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Serie editada por Martin Woodhead y John Oates

La Primera Infancia en Perspectiva (Early Childhood in Focus) es una serie de
publicaciones editada por el Child and Youth Studies Group (Grupo de Estudios
sobre el Nifio y el Joven) de The Open University (La Universidad Abierta), del Reino
Unido, con el apoyo de la Fundacién Bernard van Leer.

La serie presenta resefias claras y accesibles de las mejores y mas recientes
investigaciones disponibles, informaciones y analisis de tematicas politicas clave,
transmitiendo ademas mensajes inequivocos sobre asuntos y cuestiones cruciales
para las politicas, en relacién con los tres temas en que se concentra la Fundacién,
a saber: Fortalecimiento del ambiente de cuidado, Transiciones positivas e Inclusién
social y respeto de la diversidad.

La elaboracién de cada publicacion procede a través de consultas con pioneros,

a nivel mundial, en las investigaciones, politicas, campaias de concienciacion y
derechos del nifio. Muchos de tales expertos escriben especialmente para la serie
resimenes de los mensajes clave pertinentes a su ambito de trabajo y la exactitud
de los contenidos es garantizada gracias a la ayuda de asesores académicos
independientes, que a su vez son expertos en el campo de la primera infancia.

Los temas tratados en la serie son escogidos de manera tal que reflejen los sectores
en que se desarrollan las investigaciones y avanzan los conocimientos, abordando
las areas mas significativas de los derechos del nifio, y aquéllos en los cuales una
comprensién mas cabal de las implicaciones derivadas es decisiva para el éxito de
los programas ocupados en el disefio de politicas y su aplicacién concreta.

Estas publicaciones se proponen ser Gtiles para los defensores de los derechos de
los nifios y las familias, para los responsables de la elaboracién de politicas a todos
los niveles y para toda persona que trabaje por mejorar las condiciones de vida, la
calidad de las experiencias y las oportunidades existenciales de los nifios pequefios
de todo el mundo.
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Las transiciones en los primeros afios




El derecho a la educacion, sin discriminacion

El Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas ha emanado una
Observacion General (Ila nimero 7), que sirve para proporcionar orientacién a los
Estados Partes sobre los derechos de la primera infancia de conformidad con la
Convencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio (Naciones Unidas,
1989), incluido el derecho a la educacién.

Se lee en la Observacién General N° 7

La Convencion reconoce el derecho del nifio a la educacion y estipula que la
enseflanza primaria debe ser obligatoria y gratuita para todos (art. 28). ... El
Comité interpreta que el derecho a la educacion durante la primera infancia
comienza en el nacimiento y estd estrechamente vinculado al derecho del
nifio pequefio al maximo desarrollo posible (art. 6.2). La vinculacion entre
educacion y desarrollo se explica en mayor detalle en el parrafo 1 del articulo
29:

“Los Estados Partes convienen en que la educacion del nifio debera estar
encaminada a ... desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad
mental y fisica del niflo hasta el maximo de sus posibilidades”. La
Observacion General No 1, sobre los prop6sitos de la educacién, explica que
el objetivo es “habilitar al nifio desarrollando sus aptitudes, su aprendizaje
y otras capacidades, su dignidad humana, autoestima y confianza en si
mismo”, y que ello debe lograrse mediante modalidades que estén centradas
en el nifno, le sean favorables y reflejen los derechos y dignidad intrinseca del
nifio (pérr. 2). Se recuerda a los Estados Partes que el derecho del nifio a la
educacion incluye a todos los nifios, y que las nifias deben poder participar
en la educacion sin discriminaciéon de ningan tipo (art. 2).

(Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas, 2005, pdrrafo 28)

(Véase también la Guia a la Observacion General N° 7: Realizacién de los derechos
del nifio en la primera infancia (2006) del Comité de los Derechos del Nifio de las
Naciones Unidas, UNICEF y la Fundacién Bernard van Leer.)
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Prefacio

IV. Por unas colaboraciones fuertes y equitativas 39 Aunque se ha progresado mucho en la consecucién del objetivo de una educacién para todos, los
individuos mas desfavorecidos siguen corriendo un mayor riesgo de resultar damnificados por la

Una colaboracién fuerte y equitativa 40 exclusién educativa, el bajo rendimiento y el abandono escolar temprano (UNESCO, 2006). Muy
. . a menudo al abordar estos problemas se ha recurrido al concepto de “preparacién de los nifios

Transiciones exitosas dentro de un enfoque basado en para la escuela”. Como factores clave se han identificado la pobreza, la alimentacién insuficiente

los derechos 42 y la falta de recursos y estimulos en los primeros afios, lo que ha llevado a un grupo de estudiosos

44 a calcular que por tal motivo mas de 200 millones de nifios no consiguen realizar su potencial de

El contexto politico: diferencias y discontinuidades desarrollo (Grantham-McGregor y otros, 2007).

La continuidad de los planes de estudios 46 y - o

. . . . Concentrarse en la preparacion de los nifios para sacar provecho de la escolarizacion es, en el
Diferencias entre el preescolar y la primaria: mejor de los casos, una simplificacion excesiva y equivale, en cierto modo, a “echarle la culpa a
opiniones de algunos nifios 48 la victima” de las deficiencias del sistema educativo. Un enfoque mas equilibrado reconoce que
los sistemas de enseflanza forman parte del problema al mismo tiempo y de la misma manera

La continuidad pedagégica 50 > !
o que representan una solucién del problema. En los paises en desarrollo carentes de recursos, que
La experiencia de Noruega 52 constituyen las dos terceras partes del mundo (por lo cual se los define “mundo mayoritario”), los
La continuidad Iing[]istica 54 mismos nifios que de una educacién de calidad podrian obtener los mayores beneficios son, por
La continuidad entre el hogar y la escuela 56 regla general, quienes menores probabilidades tienen de acceder a buenos programas de nivel
preescolar o primario. Dichos nifios tendran igualmente menores oportunidades de proseguir y
La continuidad profesional 58 completar sus estudios, perpetuando asi los ciclos intergeneracionales de pobreza y desigualdad
Cémo lograr transiciones exitosas 60 (Arnold y otros, 2006). Las excepciones son reconfortantes pero pocas. En resumen, para las
politicas el reto estriba tanto en que las escuelas “estén preparadas para acoger a los nifios” como
INTERROGANTES CON INCIDENCIA EN POLITICAS 62 en que los nifios “estén preparados para ingresar en la escuela” (Myers y Landers, 1989).
Desde una perspectiva centrada en el nifio, este desafio se traduce en garantizar “transiciones
Referencias bibliogrdficas 64 exitosas”. La rapida expansién de los servicios de atencién y educacién para la primera infancia

/ (AEPI*) implica que en muchas sociedades las probleméticas vinculadas con estas “transiciones” se
Fotografias 69 estan volviendo cada vez mas complejas, maxime cuando las politicas y los servicios relacionados
con la primera infancia y con la ensefianza primaria no estan coordinados entre si. En tales

casos los nifios pueden verse obligados a adaptarse a ambientes, expectativas y culturas muy
distintos. Despierta una inquietud anéloga el hecho de que la relacién de coordinacién entre el
preescolar y la escuela se resuelva mediante una “escolarizacion” del preescolar. Una concepcién
mas prometedora es la que se esfuerza por crear “una colaboracién fuerte y equitativa” entre el
suministro de atencién y educacién en la primera infancia y en la escuela primaria (OCDE, 2006a).

Dondequiera que los nifios vayan al preescolar y a la escuela, los problemas asociados a la
transicién y la continuidad pueden parecer similares, sin embargo cobran forma de maneras
profundamente distintas y dependen del contexto politico, econémico y cultural, asi como de
los recursos, los tipos de organizacion y las prioridades que se asignan a la atencion de la primera
infancia y a la enseflanza primaria. Reconocer tales diferencias es el punto de partida para la
identificacion de las soluciones apropiadas.

Martin Woodhead
Peter Moss
Editores

* Son numerosas las expresiones que se utilizan para referirse a los servicios relacionados con la primera
infancia. En pro de la simplicidad, en todo el texto se emplea la abreviatura AEPI, por “atencién y
educacién de la primera infancia”.




La primera infancia y la ensefanza
primaria: cuadro general

La educacion primaria basica actualmente forma parte
integrante de la vida de la mayoria de los nifios del mundo y es
reconocida como uno de sus derechos.

El reto mundial presenta un aspecto cambiante, debido a la
rapida expansion de los servicios de atencion y educacion para
la primera infancia.

Los servicios de atencion y educacion de la primera infancia
(AEPI) pueden brindar una contribucién positiva al bienestar de
los nifios, pero con demasiada frecuencia son desarticulados y
carecen de coordinacion con el resto del sistema educativo.

Cada vez mas a menudo sucede que los nifios pequerios
tienen que negociar toda una serie de trayectorias a sequir,
transiciones que superar y fronteras que cruzar ya durante los
primeros arios.




Derecho a la educacion ...
desde el nacimiento

En la vida de los nifios mas pequefios del mundo entero se ha ido produciendo una transformacién
significativa, principalmente en lo relativo a su escolarizacién. Mientras que anteriormente la
educacién era privilegio de una minoria, hoy en dia se la reconoce como un derecho universal, con
la confirmacién de que todos los nifios tienen el derecho a recibir educacién de conformidad con
la Convencién sobre los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas (Naciones Unidas, 1989). Este
principio se tradujo luego en la Declaracién Mundial sobre Educacién para Todos (UNESCO, 1990)
y en los objetivos establecidos en el Marco de Accion de Dakar (UNESCO, 2000). Dichos objetivos
incluyen la garantia de que para el afio 2015 todos los nifios tengan acceso a una ensefianza
primaria de buena calidad, prestando particular atencién a las nifas, las minorias étnicas y los
niflos que viven en circunstancias especialmente dificiles. Los objetivos comprenden asimismo la
expansion y la mejora de la AEPI, sobre todo para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos.

A nivel mundial, entre 1999 y 2004 la matriculacién en la ensefianza primaria ha aumentado del
83 al 86%, con un total de inscripciones en 2004 estimado aproximadamente en 682 millones
de niflos. Aln asi, el suministro de educacién primaria sigue estando marcado por desigualdades
y por serias deficiencias en los recursos disponibles para los edificios, los docentes y los materiales
educativos. Estas disparidades son muy difundidas, tanto dentro de cada pais como entre los
distintos paises. Por regla general, los nifos y familias mas pobres y vulnerables tienen menos
probabilidades de acceder a una educacién de calidad (UNESCO, 2006).

La Convencién sobre los Derechos del Nifio afirma el derecho de todo nifio a recibir educacion,
sin ningun tipo de discriminacion, y subraya con particular énfasis que la ensefianza primaria
debe ser obligatoria y gratuita para todos (articulo 28). El Comité de los Derechos del Nifio de las
Naciones Unidas ha dado un nuevo paso en la Observacién General N° 7 (2005), al interpretar el
derecho de todo nifio a la educacién como una prerrogativa que comienza desde el nacimiento
y esté estrechamente vinculada al derecho al desarrollo (tal como lo establece el articulo 6 parr.
2 de la Convencién). El Comité va mas alla de la interpretacion restringida de “educacién” como
“escolarizacion”. Al contrario, la Observacion General N° 7 deja espacio para una concepcién
global de servicios integrales y comunitarios durante la primera y media infancia, tanto para

los nifios como para sus padres, en su calidad de educadores y cuidadores. Se reconoce asi

que el entorno familiar y hogarefio sienta los cimientos (y, para la mayor parte de los nifios, la
continuidad subyacente) sobre cuya base se construyen los progresos a lo largo de la educacién
durante la primera infancia y la ensefianza primaria.

Martin Woodhead, profesor de estudios sobre la nifiez, La Universidad Abierta, Reino Unido

e Hoy en dia el derecho de todo nifio a recibir educacion es ampliamente reconocido y lo confirma la
Convencion sobre los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas (1989).

e El suministro de educacion primaria sigue estando marcado por desigualdades en los niveles de
matriculacion y serias deficiencias en los recursos asignados.

e El Comité de los Derechos del Nifio interpreta que el derecho de todo nifio a la educacién comienza
desde el nacimiento y estd estrechamente vinculado al derecho a un mdximo desarrollo.

Una concepcion global de servicios integrales y comunitarios
durante la primera y media infancia, tanto para los nifios como
para sus padres, en su calidad de educadores y cuidadores
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(: POI" q ue il’ a Ia escuela? (Ljas coz/v;ultas con nifios pequerios sirven de base para el desarrollo
e politicas

Opiniones de algunos ninos pequefos

;Qué puedo decir? Voy a la escuela porque me gusta. Alli tengo un montén de amigos.
Todos los dias vamos y volvemos juntos de la escuela. Es bonito.

(Nifia de 6 afios, Bangladesh)

... Para aprender buenos modales, como no hablar con la boca llena. Aprendemos a
comportarnos bien.

(Nifio de 6 afios, Nigeria)

Quiero ser maestra como mi maestra de preescolar. Quiero ensefiarles a los chicos como
ella. Por eso quiero estudiar.

(Nifia de 6 afios, Bangladesh)

Mi padre quiere que sea ingeniero. Si no voy a la escuela voy a ser analfabeto. Entonces
nunca podria llegar a ser ingeniero.

(Nifio de 6 afios, Bangladesh)

... Para que podamos aprender y ayudemos a la gente. Asi podemos llegar a ser abogados o
doctores y ayudar a nuestros padres.

(Nifia de 6 arios, Nigeria)

No sé por qué los niflos van a la escuela — ja lo mejor porque les obligan a ir!

(Nifio de 6 afios, Fiji)

Compilacién coordinada por Elizabeth Brooker, profesora de rango, Instituto de Educacion,
Universidad de Londres, Reino Unido




Progresos en la universalizacion
de la ensefanza primaria

El Informe de Seguimiento de la EPT (Educacion para Todos) en el Mundo 2007 ha confirmado que

los nifios que actualmente acceden al primer grado de la escuela primaria son cada vez mas
numerosos (el 86%). Los mayores aumentos en los niveles de acceso entre 1999 y 2004 se han
registrado en el Africa Subsahariana (del 55 al 65%) y en el Asia Meridional y Occidental (del 77 al
86%). Con estos aumentos, las nifias son las que estan sacando mayor provecho. De los 181 paises
para los cuales hay datos disponibles, aproximadamente las dos terceras partes han alcanzado la
paridad sexual en cuanto se refiere a inscripciones en la ensefianza primaria (UNESCO, 2006).

Sin embargo, permanecen todavia en juego importantes retos para cumplir: ain quedan 77
millones de nifios que no asisten a clases ni en la escuela primaria ni en la secundaria. De ellos,
7 millones han abandonado la escuela, 23 millones probablemente se matricularan con retraso
y 47 millones tal vez nunca se inscriban sin incentivos adicionales. En India, Nigeria, Pakistan

y Etiopia viven 22,8 millones de estos nifios, que representan las dos terceras partes del total
(UNESCO, 2006).

Mientras que las inscripciones en primer grado han subido bruscamente, demasiados nifios no
llegan a completar la ensefianaza primaria. En muchos paises de Latinoamérica y el Caribe, al
menos el 17% de los alumnos de primer grado no llegan al dltimo curso. La cifra supera el 33% en
la mayoria de los paises del Africa Subsahariana. El nimero de quienes completan su escolarizacién
es reducido también en varios paises del Asia Meridional y Occidental, como Bangladesh y

Nepal. Los problemas alcanzan la mayor gravedad en los paises con elevados indices de pobreza,
exclusion y escuelas de baja calidad (UNESCO, 2006).

En general, los nifios tienen mayor probabilidad de quedarse sin escolarizar si provienen de
hogares pobres, viven en areas rurales y tienen madres que no han recibido instruccién alguna.
En Etiopia los nifios del campo tienen una probabilidad 60 veces mayor de abandonar la escuela
que los nifios de las ciudades. En Burkina Faso, Mali y Mozambique, entre los nifios provenientes
del 40% mas pobre de los hogares, sélo el 10% de los que inician la escuela primaria consigue
terminarla. En Uganda las inscripciones en primer grado han aumentado, pero la mitad de los
alumnos que inician la primaria abandona o repite el primer grado. Para muchos nifios el primer
grado es como una puerta giratoria.

Michelle ). Neuman, asesora especial de atencién y educacién de la primera infancia,
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo 2007, UNESCO, Paris, Francia

e Se ha progresado significativamente en cuanto a brindar ensefianza primaria a todos los nifios y
mayores oportunidades a las nifias, pero son muchos los nifios que inician la escolarizacion pero no
llegan a completarla.

e Los nifios que viven en la miseria y en las dreas rurales tienen menor probabilidad de acceder a la
escuela y mayor de abandonarla.

Son cada vez mas numerosos los nifios que tienen acceso a la
escolarizacion ... pero para demasiados el primer grado es como
una puerta giratoria




La primera infancia
y la ensefanza primaria

Hasta el afio 2000, la mayoria de los nifios de los paises pertenecientes a la OCDE (que son
algunas de las naciones mas ricas del mundo) pasaban al menos dos afios en ambientes destinados
a la atencién y educacién de la primera infancia antes de comenzar la escuela primaria (OCDE,
2001). Pero la expansién de la AEPI se ha convertido en una tendencia global. Célculos efectuados
a nivel mundial indican que la matriculacién en programas de preescolar ha aumentado en un
11% durante los 5 afios transcurridos desde entonces hasta 2004, cuando los nifios pequefios

gue recibian una u otra forma de AEPI antes de empezar a ir a la escuela eran 124 millones. El
incremento era mayor en las regiones que al igual registraban un crecimiento mas marcado en

la ensefianza primaria: el Africa Subsahariana (43,5%), el Caribe (43%) y el Asia Meridional y
Occidental (40,5%) (UNESCO, 2006).

El suministro de servicios para los nifios pequeios también se distingue por presentar
desigualdades en cuanto a las posibilidades de acceso y la calidad. Los nifios mas desfavorecidos
tienen menos probabilidad de acceder a servicios de calidad, salvo cuando existen programas
innovadores que los eligen especificamente como grupo objetivo. La organizacién y el
financiamiento de las instituciones, la formacién profesional, los objetivos y las estrategias
pedagdgicas de los planes de estudio pueden variar mucho, sobre todo cuando el suministro esta
descentralizado y el sector privado desempefia un papel significativo, abarcando servicios con y sin
animo de lucro, los cuales pueden no estar regulados y manifestar notables diferencias de calidad.
También oscila la edad a la que se produce la transicién a la escuela obligatoria, como asimismo el
grado de separacién o integracién de la primera infancia respecto al resto del sistema educativo.

La rapida expansion de los servicios para la primera infancia tiene la consecuencia de que

un mayor nimero de nifios pequefios y de familias se enfrentan con el desafio de negociar
transiciones multiples durante los primeros afios, por ejemplo al pasar de la guarderia al jardin

de infancia, de éste al primer grado y asi sucesivamente (Myers, 1997; Dunlop y Fabian, 2006).
Estas transiciones institucionales son muy distintas de la transicién “del hogar al preescolar” o

“del hogar a la escuela”. Implican el abandono de un entorno por otro, mientras que el “hogar”
no se abandona. Para la mayoria de los nifios, el hogar representa la “base segura” desde la cual
cotidianamente realizan el “cruce de fronteras” que los conduce al preescolar o la escuela y a la
cual regresan al fin del dia. La vida del hogar y la comunidad es para los nifios una poderosa fuente
de continuidad. Los padres y hermanos mayores pueden contribuir activamente a la promocién de
transiciones exitosas.

Martin Woodhead, profesor de estudios sobre la nifiez, La Universidad Abierta, Reino Unido

e Se calcula que en 2004 habia 124 millones de nifios pequefios matriculados en programas de
preescolar en todo el mundo, esto es, un aumento de casi el 11% en 5 afios.

e £l suministro de servicios para los nifios pequerios se distingue por presentar desigualdades en
cuanto a las posibilidades de acceso y la calidad.

e Un ndmero cada vez mayor de nifios pequeiios y de familias se enfrentan actualmente con el
desafio de negociar transiciones miltiples durante los primeros afios.

El reto mundial de la educacion integral esta cambiando y
volviéndose mas complejo, debido a la rapida expansion de los
servicos de atencion y educacion para la primera infancia




INTERROGANTES CON INCIDENCIA
EN POLITICAS
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¢ ;Qué medidas se pueden tomar para realizar el derecho de todo nifio a
la educacién desde el nacimiento?

¢ ;Cudles politicas permitirian vencer los mayores obstaculos que
impiden brindar educacion de calidad a todos, tanto en los primeros
afios como en la escuela primaria?

¢ ;Qué se puede hacer para asegurar la inclusién de los nifios que corren
mayor riesgo de verse excluidos de la educacién temprana y la escuela
primaria?

¢  ;Cémo se puede garantizar el derecho de los nifios a recibir educacién
de calidad a pesar de la descentralizacion y privatizaciéon de los servicios
de AEPI?

¢  ;De qué manera la expansion de los programas para la primera infancia
ha modificado las experiencias de transicion de los nifios y el rol de sus
padres u otros cuidadores?

¢ ;Qué cambios de politica son necesarios, en los niveles de la
educacién temprana y la escuela primaria, para adecuarse a las
nuevas oportunidades y a los nuevos desafios que acarrea el asegurar
transiciones exitosas?

¢ ;Como es posible tomar en cuenta de la mejor manera las opiniones de
los nifios (y de sus padres) al afrontar estos problemas politicos?
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Transiciones exitosas:
una cuestion de preparacion?

El concepto de “preparacion” ha ocupado una posicion de gran
transcendencia en los debates acerca de la transicion de los nifios
hacia la escuela.

La “preparacion” esta sujeta a la influencia de la pobreza, que
socava la capacidad de los padres de brindar apoyo a sus hijos.

La pobreza de las familias a menudo resulta vinculada a la
pobreza de las escuelas, en cuanto a posibilidades de acceso e
indicadores basicos del nivel de calidad. Esta circunstancia conduce
a plantear la pregunta de fondo: ;jestan “preparados” los sistemas
educativos — y cada escuela en particular — para apoyar a todos
los nifios en esta transicion crucial de su vida?

La mejor manera de comprender la “preparaciéon” es como una
relacion de complementariedad entre el nifio y las instituciones
destinadas a prestarle servicio. Requiere la participacion de las
familias, las escuelas y las comunidades.

13



A menudo se ha utilizado la nocion de “preparacion” para

M l] ItlpleS S|g nificados Yy ConcepCioneS explicar por qué los nifios no logran efectuar una transicién
de la ngcién de ”prepa racién" exitosa hacia la escuela o la abandonan por completo

Desde que se comenzé a usar, la palabra “preparaciéon” ha ido acumulando un sinfin de
significados distintos, provocando debates a granel y la confusién de padres y docentes (Kagan,
1990). Hizo su aparicién en la prensa en los afios veinte del siglo XX, en dos expresiones que

se disputaban la primacia: “preparacién para el aprendizaje” y “preparacién para la escuela”.
Propugnada por los desarrollistas, la preparacion para el aprendizaje era concebida como el nivel
de desarrollo en el cual una persona posee la capacidad de emprender el aprendizaje de materias
especificas, interpretando dicho nivel como la edad a la que por término medio un determinado
grupo de individuos adquiere la capacidad en cuestion (May y Campbell, 1981).

La preparacién para la escuela es una nocién mas definida, que comprende destrezas cognitivas
y lingliisticas especificas (como la identificacion de los colores o la habilidad de distinguir un
triangulo de un cuadrado). Independientemente del campo académico particular, la preparacién
para la escuela caracteristicamente sanciona normas de desarrollo fisico, intelectual y social
suficientes para permitir que el nifio cumpla con los requisitos de la escuela (Wincenty-Okon y
Wilgocka-Okon, 1973).

Para complicar alin mas las cosas, se ha elaborado una tercera nocién: la de preparacion
madurativa. Aceptando el dogma de la preparacién para la escuela segin el cual los nifios deben
haber alcanzado un nivel preestablecido antes de ser escolarizados, los sostenedores de esta
tercera teoria también reconocen la existencia de un reloj biolgico individual, propio de cada
nifio. Ellos creen que los nifios, dado que no se desarrollan al mismo ritmo, tampoco alcanzan

el nivel de preparacion para la escuela al mismo tiempo. Por lo tanto, la preparacién no es
determinada por la edad cronolégica sino por las facultades evolutivas (llg y Ames, 1965). Muy

en boga hasta hace poco, esta concepcién ha cedido el paso a otros enfoques, especialmente
debido a la influencia de las teorias de Vygotsky (Vygotsky, 1978). Este estudioso observaba que
los nifios crecen adaptandose a la vida intelectual que los rodea y que el desarrollo de hecho es
estimulado por las experiencias de aprendizaje proporcionadas por los entornos formales. Mas que
permanecer excluidos de la escuela hasta estar preparados, los nifios necesitan estar en un entorno
de aprendizaje donde la interacciéon con adultos y coetaneos fomente su aprendizaje y desarrollo.
Recientemente este modelo de “participacién guiada” ha sido perfeccionado y puesto en relacién
con la primera infancia (Rogoff, 1990, 2003) y propone una alternativa a las concepciones
vinculadas con la nocién de preparacién.
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Sharon L. Kagan, Facultad de Magisterio, Universidad de Columbia, Estados Unidos de América

e Las teorias sobre la preparacion han desemperiado un papel importante en los debates acerca
de la transiciones.

e Las nociones relacionadas con la preparacion incluyen la “preparacion para el aprendizaje”,
la “preparacion para la escuela” y la “preparacion madurativa”.

e Una alternativa de gran influencia con respecto a la de preparacion, destaca cémo se puede
fomentar el desarrollo mediante la participacion guiada.




La pobreza, los padres y la preparacion
de los nifios para la escuela

La pobreza es uno de los factores mas importantes que influyen en la preparacion de los nifios
para la escuela. Ya sea que se hable de las familias, las comunidades o los paises, la falta de recursos
debilita la capacidad de suministrar servicios adecuados a los nifios y de darles oportunidades
reales. La pobreza familiar, como revelan numerosisimos estudios, afecta negativamente la salud
de los nifios, sus facultades intelectuales, su rendimiento escolar y su comportamiento (Weitzman,
2003). Por ejemplo, el Profiles Project (Proyecto Perfiles) de Jamaica ha demostrado las dificultades
con que tropiezan las familias pobres cuando se trata de proporcionar a los nifios un ambiente
estimulante (Samms-Vaughan y otros, 2004). Sin embargo, hay que evitar sacar conclusiones
precipitadas sobre la relacién entre la pobreza y la capacidad de las personas de contribuir al
desarrollo del nifio. Los factores socioeconémicos ejercen una influencia clave, pero el panorama
es mucho mas complejo.

Cuando las familias viven en la miseria, los adultos corren efectivamente el riesgo de sentirse
poco capaces de ejercitar la autoridad o el control e impotentes frente al reto de fomentar el
interés superior de sus hijos. Demasiado a menudo los padres subestiman su propia habilidad
(en las actividades y conversaciones diarias) de brindar apoyo al entusiasmo de aprender de sus
hijos pequefios, a su desarrollo lingiiistico y a su sentido de identidad. No obstante, éstas son
precisamente las capacidades de mayor peso cuando se trata de lograr que los nifios hagan
progresos en la escuela y rompan asi el ciclo de la pobreza (Arnold, 2004).

Ademas, la suposicién segin la cual los programas que se concentran en el desarrollo
socioeconémico mejoran automaticamente el bienestar de los nifios ha sido invalidada por la
experiencia. Un aumento en la produccion de alimentos no se traduce mecénicamente en una
mejor nutricién de los nifios ni tampoco los nifios bien alimentados alcanzan automaticamente
un mejor desarrollo cognitivo, linglistico, social o emotivo. Las politicas que eligen como objetivo
los hogares no benefician necesariamente a los nifios mas vulnerables, a menos que se tomen en
consideracién las prioridades intrafamiliares. Si bien los esfuerzos realizados en pro de la infancia
deben contar con bases firmes dentro del contexto familiar y comunitario, es necesario prestar
siempre una atencién particular al nifio, especialmente en aquellas culturas en las cuales sus
derechos tienden a verse subordinados a los derechos de los padres o de las comunidades
(Arnold y otros, 2006).

Caroline Arnold y Kathy Bartlett, codirectoras, Programa de Educacién, Fundacién Aga Khan,
Ginebra, Suiza

e La pobreza debilita la capacidad de suministrar servicios adecuados a los nifios y de darles
oportunidades reales.

e Las estrategias de lucha contra la pobreza no mejoran automdticamente la salud y el desarrollo
integral del nifio ni tampoco benefician necesariamente a todos los nifios.

e Es necesario prestar siempre una atencion particular al nifio, especialmente en aquellas culturas
en las cuales sus derechos tienden a verse subordinados a los derechos de los padres o de las
comunidades.

Cuando las familias viven en la miseria, los adultos se sienten
poco capaces de ejercitar la autoridad o el control y no sorprende
que las familias mas necesitadas experimenten impotencia frente
al reto de fomentar el interés superior de sus hijos




Nifos preparados para la escuela ...
.y escuelas preparadas para los nifios?

Actualmente han sido ampliamente reconocidos los riesgos que acarrea el concepto de
“preparacién del nifio”. Preguntarse sobre la preparacién para la escuela implica atribuir una
importancia desproporcionada a la incapacidad de las familias de brindar apoyo a los nifios para
hacer frente a las expectativas de la escuela. Cada vez mas, los expertos han ido indicando el otro
lado de la medalla: la preparacién de los sistemas educativos para facilitar las transiciones exitosas
de los nifios:

Las caracteristicas que definen la “preparacion de las escuelas para recibir a los nifos” ...
incluyen la disponibilidad, el acceso, la calidad y, lo mds importante de todo, la capacidad
de las escuelas de adecuarse a las necesidades y circunstancias locales. Estas caracteristicas
de la preparacion de las escuelas estdn sujetas a la influencia de las actividades desarrolladas
por las familias y las comunidades, como asimismo de las condiciones econémicas, sociales
y politicas del ambiente en su conjunto.

(Myers y Landers, 1989, pdg. 3)

Los consiguientes desafios que deben afrontar los maestros de primer grado a menudo no reciben
la debida atencién:

En el Africa Oriental una maestra de primer grado suele tener en su aula hasta 100 nifios
inscritos durante los primeros meses de clases. En su gran mayoria no han asistido a cursos
de preescolar antes de matricularse en la escuela primaria. Los manuales (especialmente
en las primeras semanas o meses) pueden no haber llegado aun a las escuelas rurales.

Las edades de los alumnos van desde los 4 hasta los 9 afios 0 mas. La maestra (que suele
ganar un sueldo mas bajo y ser tratada como si perteneciera a una categoria inferior en
comparacién con quienes ensefian en los grados superiores) muy raras veces cuenta con
una formacién pedagdgica especializada que le permita organizar, dirigir e instruir el
alumnado heterogéneo presente en su clase. Al maximo dispone de una pizarra y tiza.
Puede suceder que algunos nifios no hablen el idioma utilizado en la ensefianza diaria. De
la misma manera, la maestra puede provenir de otra regién del pais y hablar o no la lengua
materna de los nifios.

(adaptado de Arnold y otros, 2006)

e Es importante monitorear y mejorar la preparacion de las escuelas para recibir a los nifios, ademds
de la preparacion de los nifios para ingresar en la escuela.

e Las carencias en la preparacion de las escuelas resultan particularmente evidentes en las clases
iniciales, pero las deficiencias de fondo radican en las politicas educativas, la administracion y la
asignacion de recursos.
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La preparacion de las escuelas
para acoger a los nifios
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Un bajo indice de matriculacién, una insatisfactoria asistencia a clases, las repeticiones de curso,
una elevada incidencia de la desercién escolar y un escaso rendimiento generalizado en los
primeros afios de la educacién indican invariablemente que un sistema educativo no cumple
con el objetivo de estar “preparado para los nifios”. Algunos de los factores que influyen en este
sentido son los siguientes:

¢ la ubicacién de las escuelas, su accesibilidad y las practicas de inscripcién que determinan qué
nifos seran incluidos y cuéles resultaran excluidos

¢ las condiciones de las aulas y el tamario de las clases, especialmente el nimero excesivo de
alumnos, que suele darse en los primeros grados

¢ la disponibilidad de los docentes, su fiabilidad y entrega a la propia labor, la aplicacién de
métodos didacticos poco eficaces y una disciplina rigida, a menudo combinados con un bajo
nivel de formacién profesional y una remuneracion escasa, sobre todo para aquellos que
trabajan con los niflos mas pequerios

¢ los desfases entre el idioma y la cultura del hogar respecto a la escuela y, de manera mas
general, la falta de respeto por las competencias culturales del nifio y su aprendizaje previo

e la escasez de recursos y de registros anteriores, que dan como resultado un aprendizaje
insuficiente y una inadecuada monitorizacién de los progresos realizados por los alumnos.

Demasiado a menudo estos factores se combinan, dando lugar a un ciclo de fracasos que se
perpetia automaticamente, por obra del cual progresivamente los primeros grados se ven cada
vez mas atiborrados, los maestros cada vez mas desmoralizados, los padres y los nifios cada vez
menos interesados y los administradores de las escuelas cada vez mas impotentes. Las politicas
educativas, para ser verdaderamente eficaces, deben enfocar el sistema entero de manera
integrada (Arnold y otros, 2006; Lewin, 2007).

La conferencia de 2006 de la Association for the Development of Education in Africa (Asociacién
para el Desarrollo de la Educacién en Africa, ADEA) celebrada en Gabén (ADEA, 2007, en linea)
identific6 numerosos motivos por los cuales las escuelas no estan preparadas para acoger a

los nifios (y especialmente a las nifias): la larga distancia a atravesar para llegar a la escuela, el
tamano excesivamente grande de las clases, los programas inapropiados, la ensefianza basada

en la repeticiéon de memoria, la escasez de materiales y la formacién inadecuada de los docentes.
También identific6 algunas razones por las cuales los nifios no estan preparados para ir a la escuela:
la pobreza, la malnutricién y especialmente las consecuencias del VIH/SIDA sobre la capacidad
de las familias de brindar apoyo a los nifios. En la reunién se propuso un marco exhaustivo de
politicas que abordasen el problema de las estructuras organizativas y financieras, la coordinacion
intersectorial y los enfoques asociativos encaminados a prestar asistencia a los nifios pequefios en
la familia, la comunidad y el ambiente escolar.

Martin Woodhead, profesor de estudios sobre la nifiez, La Universidad Abierta, Reino Unido

e Silas escuelas no estan preparadas para acoger a los nifios, los logros obtenidos por los programas de
AEPI pueden desvanecerse rapidamente.

e Afin de que las escuelas estén preparadas para acoger a los nifios es indispensable un enfoque
integrado, capaz de tomar en consideracion las condiciones insatisfactorias de aprendizaje y
ensefianza que demasiado a menudo uno encuentra en las aulas.

Los sistemas educativos no preparados para acoger a los nifios
conducen a un circulo vicioso de fracasos




La preparacion es una condicion de las
familias, las escuelas y las comunidades
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Hoy en dia se ha reconocido que la preparacion es un concepto multifacético, resultado de la
armonizacion entre el nifio y las instituciones destinadas a prestarle servicio (Scott-Little y otros,
2006). Dicho de otra manera, la preparacién ya no es considerada principalmente como una
condicién del nifio, sino también como una condicién de las familias, de las escuelas y de las
comunidades.

Los programas de ayuda a los padres, los esfuerzos destinados a la asistencia familiar y las
actividades que promueven la participacién parental son manifestaciones de esta nueva manera de
concebir la preparacién. Se invita a las familias a desempefiar un papel activo en el desarrollo de la
vida intelectual de sus hijos.

En materia de preparacion, las escuelas cargan con la mayor responsabilidad. Las escuelas
preparadas prestan atencion a los lideres y al liderazgo en si mismo, a las transiciones de la vida
escolar, al apoyo para los docentes, a la creacion de ambientes acogedores, fortalecedores y
estimulantes, a la aplicacién de normas justas y programas eficaces, respetando la diversidad,
fomentando la participacion de los padres y evaluando los logros obtenidos. Algunas
administraciones de los Estados Unidos de América han elaborado pautas y libros Utiles para
determinar la preparacién de las escuelas (Saluja y otros, 2000).

Las escuelas preparadas constituyen una parte inseparable de las comunidades preparadas, en las
que el financiamiento de los programas es adecuado, las politicas laborales toman debidamente
en cuenta las necesidades de las familias y el empefio comunitario por mejorar las condiciones de
la primera infancia se manifiesta en apoyo publico para una vasta gama de iniciativas sanitarias,
servicios sociales y oportunidades para la vida familiar.

La preparacion, sin dejar de representar un aspecto importante, pasa a ser ahora el preludio de un
discurso mas amplio relativo a los derechos -y, en particular, al derecho de los nifios pequefios

a recibir servicios equitativos y de alta calidad (Woodhead, 2006). Por lo tanto, el modo mas
provechoso de concebir la “preparacién” no es como una nocién inmutable, sino como un elixir
tedrico que incesantemente suscita ideas nuevas para servir a los nifios pequefios de la mejor
manera posible.

Sharon L. Kagan, Facultad de Magisterio, Universidad de Columbia, Estados Unidos de América

e La preparacion de los nifios se puede reforzar mediante la intensificacion de la participacion de los
padres en el aprendizaje y la educacién de sus hijos.

e Es posible monitorizar la preparacion de las escuelas y aplicar estrategias prdcticas para garantizar
transiciones exitosas.

e La preparacion también es responsabilidad de las comunidades, pues asegura la realizacion del
derecho del nifio a recibir servicios equitativos y de alta calidad.

La preparacion no puede ser solamente una condicion del
nifio; representa mas bien la armonizacion entre el nifio y las
instituciones destinadas a prestarle servicio




INTERROGANTES CON INCIDENCIA
EN POLITICAS
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¢  ;Cudles son las caracteristicas clave de las escuelas preparadas para
acoger a los nifios y como se puede juzgar el comportamiento de los
sistemas educativos al respecto?

¢  ;Qué medidas seria necesario tomar para aplicar estrategias especificas?
Por ejemplo:

¢ laintroduccion de programas de atencion sanitaria y nutricion durante la
primera infancia y en las escuelas primarias

¢ la creacion de clases especiales y otros recursos y formas de ayuda adicional para
los nifios con dificultades lingliisticas o de aprendizaje

¢ la formacién, el reclutamiento y la remuneracién adecuada de docentes de la
mas alta calidad para el primer grado

¢ la mejora de las condiciones y recursos dentro del aula, la reduccion del tamario
de las clases y la optimizacion de la relacion numérica entre alumnos y maestros

¢ la garantia de que los programas y las técnicas pedagdgicas sean adecuados
respecto a los intereses, las destrezas y las experiencias previas de los nifios,
tomando en cuenta su edad, su cultura y su personalidad individual.

¢ ;Como se puede alentar a las familias a participar efectivamente en la
educacién de sus hijos?

¢ ;Cudles son los obstaculos que mas afectan la capacidad de las familias
de brindar apoyo a los nifios a fin de que superen positivamente la
transicion de la primera infancia a la enseflanza primaria?

¢ ;En qué medida puede ejercer una influencia positiva en las transiciones
tempranas la sensacion de los padres y de la comunidad de ser
propietarios de su escuela?

¢  ;Como se pueden monitorizar las transiciones durante los primeros
afos de la escuela primaria, a fin de detectar los niveles de desercion
escolar temprana y repeticién de cursos, para llamar la atencién sobre
las practicas que es necesario cambiar?

*




La primera infancia y la ensefanza
primaria — un desafio mundial

El crecimiento a nivel mundial de los programas de AEPI ha
modificado las experiencias de transicion de los nifios pequefios,
despertando nuevas preocupaciones en quienes elaboran politicas
y creando asimismo nuevas oportunidades.

Uno de los argumentos a favor de los programas para la primera
infancia es que tienden un puente entre el hogar y la escuela,
mejorando la adaptacion a la escuela primaria y aumentando el
nivel de rendimiento.

Un enfoque que suele predominar en las politicas afirma que los
programas para la primera infancia preparan a los nifios para el
primer grado, provocando asi la inquietud de una “escolarizacion”
de la primera infancia.

Un enfoque alternativo propone una colaboracion fuerte y
equitativa, evitando que una tradicion prevalezca sobre la otra y
asegurando a los nifios una mayor continuidad.
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Nuevos datos, nuevos servicios,
nuevas transiciones
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La expansién mundial de los programas de AEPI es en parte la consecuencia natural de las pruebas
contundentes, actualmente disponibles, de sus potenciales beneficios tanto para los nifios como
para sus familias, al asegurar por ejemplo que los nifios tengan una mayor capacidad de adaptarse
a las expectativas de la escuela. Durante muchos afios, las demostraciones en que se basaban las
intervenciones politicas en la vida de los nifios pequefios desfavorecidos consistian en evaluaciones
de programas nacionales iniciados a partir de los afios sesenta, sefialadamente el programa
HeadStart de los Estados Unidos (Zigler y Styfco, 2004), y sobre todo en pequefios proyectos
experimentales, también llevados a cabo principalmente en los Estados Unidos (Schweinhart y
Weikart, 1980; Campbell y Ramey, 1994). El proyecto de preescolar High/Scope Perry ejercié una
influencia determinante, al suministrar datos sorprendentemente positivos y relativos a un periodo
de larga duracién, que mostraban una preparacién mas completa de los nifios para la escuela, con
tasas mas bajas de desercién y un rendimiento escolar mas elevado, un indice inferior de alumnos
con necesidad de educacién especial, una menor dependencia de subsidios asistenciales y una
incidencia mas reducida de la criminalidad entre los nifios que habian sido seleccionados para un
programa de educacién temprana de alta calidad, si se los comparaba con un grupo de control.
Tanto el grupo experimental como el de control fueron objeto de un estudio de seguimiento hasta
que los participantes alcanzaron la edad de 40 afios (Schweinhart y otros, 2004).

En 1990 comenzaron a difundirse los resultados positivos que demostraban la efectividad de las
intervenciones precoces, como los programas de nutricion temprana y el desarrollo del nifio, en
base a estudios realizados en el denominado mundo mayoritario (Myers, 1992). Casi dos décadas
mas tarde, un andlisis concentré su atencién en veinte estudios mas recientes que cumplian con seis
criterios rigurosos, como la prueba por control aleatorio o la estrategia de comparacién de grupos
heterogéneos. Fue posible verificar los efectos positivos de programas para padres y para padres

y nifios puestos en practica en Bangladesh, Bolivia, Colombia, Jamaica y Turquia. Las evaluaciones
de ocho programas basados en centros de asistencia situados en contextos tan distintos como los
anteriores refirieron logros cognitivos comparables, como asimismo una mejora en las competencias
sociales de los nifios y, en el caso de proyectos que contaban con datos longitudinales, esto se
reflejaba en un incremento de la asistencia escolar, de la permanencia en el ciclo educativo y del
rendimiento académico. Por Gltimo, seis programas integrales para el desarrollo del nifio, entre los
cuales figuraban el Integrated Child Development Service (ICDS) (Servicio Integral para el Desarrollo
del Nifio) de la India y el Proyecto Integral de Desarollo Infantil (PIDI) de Bolivia, demostraron los
beneficios de los modelos integrales, que comprenden la nutricién temprana y la ayuda a los padres
ademaés del trabajo directo con los nifios (Engle y otros, 2007).

Martin Woodhead, profesor de estudios sobre la nifiez, La Universidad Abierta, Reino Unido

e los servicios de calidad suministrados en los primeros afios pueden contribuir a garantizar que los
nifios efecttien una transicion exitosa a la escuela primaria.

e Durante muchos afios los defensores de los derechos del nifio y los disefiadores de politicas se
basaron principalmente en datos de pocos estudios experimentales realizados en Estados Unidos.

e Actualmente existen datos positivos provenientes de contextos diferentes, que incluyen programas
basados en centros de asistencia y proyectos de ayuda para padres.

Hoy disponemos de pruebas sequras del potencial de los
programas destinados a la primera infancia para mejorar la
preparacion de los nifios




Transiciones en transformacion
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La expansion de los programas para la primera infancia ha cambiado la naturaleza misma de

las transiciones. Antes el “problema” de la transicion se solia definir desde el punto de vista del
desplazamiento del hogar a la escuela. Los programas para el desarrollo y la educacién de la
primera infancia deberian (segun la opinién de algunos) contribuir a resolver el problema. Se
supone que puedan tender un puente entre el hogar y la escuela, produciendo una adaptacién
y un rendimiento mejores en la escuela primaria. Disponemos de un nimero considerable de
pruebas que demuestran que, efectivamente, eso es lo que a menudo sucede. Sin embargo,
algunos programas para la primera infancia parecen funcionar mejor que otros cuando se trata
de facilitar la transicion. Ademas (y tal vez esto sea lo mas importante) la atmdsfera general de

la mayoria de los programas para la primera infancia sigue siendo muy diferente del ambiente
escolar. La educacién de la primera infancia, en muchos casos, esta estrechamente vinculada con
los principios del cuidado y desarrollo holisticos o con la preocupacion de que los nifios tengan
una experiencia agradable del aprendizaje, mas que con la preparacion para el aprendizaje formal
y las circunstancias propias de la escuela.

Paradéjicamente, las diferencias que existen entre la educacién temprana y la escuela pueden crear
nuevas dificultades cuando los nifios ingresan en la escuela, de la misma manera que la preparacion
preescolar puede resolver otras. Aunque los nifios que han asistido a clases de preescolar suelen
estar mejor preparados para aprender y generalmente son mas maduros en cuanto al desarrollo
basico de sus facultades sociales, cognitivas y afectivas, de todos modos deben superar la
incertidumbre y la tensién que les provoca el hecho de entrar en un entorno nuevo y diferente. En
ciertos casos algunos ensefiantes con formacién insuficiente, al confrontarse con un grupo mixto
de nifios con experiencia de preescolar y sin ella, llegan incluso a dejar arrinconados a los nifios que
provienen del preescolar, ignorandolos hasta que los demas se hayan puesto “a su nivel”.

Esto lleva a que los responsables de planificar la educacién a veces se pregunten:

¢De qué sirve ofrecer programas para la primera infancia si las escuelas primarias non estan
preparadas para acoger a los niflos que salen de ellos?

Por supuesto, la pregunta esta mal planteada. Mejor seria preguntarse:

;Coémo podemos incorporar la transicion de los nifios a la escuela y la preparacion de las
escuelas para recibir a todos los nifios en nuestra programacion y planificacion para la
primera infancia?

(adaptado de Myers, 1997)

e Tradicionalmente la cuestion de la transicion se ha planteado pensando mds que nada en los nifios
que pasan del hogar a la escuela.

e Los programas para la primera infancia pueden facilitar dicha transicion.

e Los contrastes entre los programas para la primera infancia y los programas escolares pueden crear
nuevas dificultades a los nifios.

Para muchos nifios pequerios, la discontinuidad entre la educacion
temprana y la escuela primaria puede crear nuevas dificultades, de la
misma manera que la preparacion preescolar puede resolver otras




D el preeSCOI ar a I a prl m ari a: Los nifios pueden sentir incertidumbre y tension cuando entran en

un entorno nuevo y diferente

la perspectiva de los nifos

Tenia miedo porque no conocia a mi maestro. ... Mi maestro nos daba 6rdenes y teniamos
que movernos rapido porque si no .... Me acordé del preescolar. Al dia siguiente no queria
volver. Le pedi a mi mama que me llevara de nuevo al preescolar. Mi mama me dijo que
no tenia la edad para ir al preescolar sino al primer grado de la escuela. La escuela tendria
que cambiar para ser un poco como el preescolar. Me gustaria ir a una escuela que fuera
maés parecida al preescolar de alguna manera. Algunos chicos vamos a la escuela solamente
porque nuestros padres nos mandan.

(6 arios, Fiji)

En el preescolar puedes volver a casa a distintas horas. Juegas en vez de trabajar y tienes
solamente un recreo. Una vez me puse a rebotar en un castillo inflable y mis amigos y yo lo
pasamos muy bien, fue muy bueno. ... Habia unas cosas en las que podias montar y trepat,
podias bajar deslizando y podias jugar. Teniamos un portéon por el que podiamos entrar y
era muy divertido.

(6 arios, Republica de Irlanda)

En la escuela hay bancos para sentarse. En el preescolar no habia bancos. Uno sentia frio
cuando estaba sentado en el suelo mucho tiempo. Es mas comodo sentarse en un banco.

En nuestra escuela hay dos Apas [maestras]. Una es un poco como la Apa del preescolar.
Simpatica. Bonita. Siempre era muy buena con nosotros. Nunca nos regafiaba ni nos pegaba.
De las dos Apas de mi escuela de ahora, una a veces nos regafia pero nunca nos pega. La otra
no es para nada bonita. ... Nos pega cuando aprendemos la leccién y también cuando no
aprendemos, a veces sin ningan motivo. La Apa del preescolar no nos pegaba nunca.

Ahora tenemos que quedarnos en la escuela mas tiempo que cuando ibamos al preescolar.
La escuela empieza a las nueve de la mafiana y sigue hasta las doce y media. Y tenemos
que estudiar en casa. Las Apas nos dan un montén de deberes. Cuando estdbamos en el
preescolar no habia deberes. Jugdbamos todo el tiempo. ... Entonces si que era divertido.

(6 arios, Bangladesh)

Compilacién coordinada por Elizabeth Brooker, profesora de rango, Instituto de Educacion,
Universidad de Londres, Reino Unido




Como redefinir la relacion entre la
educacion temprana y la escuela
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Un enfoque que suele predominar en las politicas destaca el rol de la AEPI en la preparacion de los
nifos para la escuela y su tradicion firmemente establecida. Se manifiesta a través de programas
para la educacién preescolar que dan prioridad a la adaptacién y al rendimiento de los nifios

en la escuela, especialmente en la lectoescritura y las competencias matematicas basicas. Esta
tendencia ha creado una cierta presién sobre los programas de educacién temprana y ha hecho
gue se mostrase cierta preocupacion por una “escolarizacion” de la AEPI, es decir, la imposicion

de los propésitos y practicas tradicionales de la ensefianza obligatoria a la AEPI. Dicha presién no
proviene exclusivamente del sistema educativo. Los objetivos que los padres tienen para con sus
hijos pueden variar, pero frecuentemente atribuyen una importancia prioritaria al dominio precoz
de los conocimientos escolares (Weikart, 1999).

En un reducido nimero de paises las politicas han demostrado interés por la actitud opuesta:
“introducir en la escuela primaria algunos de los principales puntos fuertes pedagdgicos de las
préacticas aplicadas a la primera infancia, como por ejemplo la atencién al bienestar de los nifios,
el aprendizaje activo y experimental, la confianza en las estrategias de aprendizaje de los nifios,
evitando mediciones y jerarquizaciones” (Bennett, 2006). En Suecia, por ejemplo, cuando el
preescolar fue introducido en el sistema educativo en 1996, el entonces primer ministro Géran
Persson habl6 de la AEPI como “el primer paso hacia la realizacion del suefio de toda una vida de
un aprendizaje que dure toda la vida”, afiadiendo que “el preescolar deberia ejercer influencia al
menos en los primeros afios de la escolaridad obligatoria” (Korpi, 2005).

Si en el futuro el preescolar y la escuela han de asociarse como aliados, hay que evitar que uno
prevalezca sobre el otro. Al contrario, los servicios para la primera infancia y la ensefianza primaria
deberan obrar conjuntamente (y junto con los padres y las comunidades) a fin de forjar una visién
nueva y compartida del nifio, del aprendizaje y del conocimiento, reconociendo que “... el nifio
como constructor de cultura y conocimientos ... es también activo en la construccién - la creacién
— de si mismo mediante la interaccién con el ambiente” (Dahlberg y Lenz Taguchi, 1994).

Esta relacién, en la cual ninguna de las dos tradiciones prevalece sobre la otra, se propone el
encuentro en un “punto de reunién pedagdgico” para elaborar y poner en practica una cultura
comun. Asf seré posible sentar las bases para una “colaboracién fuerte y equitativa” (OCDE, 2001,
2006) entre la AEPI y la escuela, garantizar una mayor continuidad entre las primeras experiencias
educativas del nifio y promover transiciones exitosas.

Peter Moss, profesor de atencion de la primera infancia, Instituto de Educacion,
Universidad de Londres, Reino Unido

e [l énfasis que ponen las politicas en la preparacién de los nifios para la escuela conduce a
una presion sobre el sector de la primera infancia, dando prioridad al adiestramiento para el
aprendizaje escolar.

e Un enfoque alternativo apoya la influencia de las prdcticas propias de la educacion temprana en los
primeros afios de la escuela primaria.

e Una tecera opinion propone el encuentro en un “punto de reunién pedagdgico”, basado en una
“colaboracion fuerte y equitativa”.

Los servicios para la primera infancia y la ensefianza primaria
deberan obrar conjuntamente a fin de forjar una vision del nifio
nueva y compartida




INTERROGANTES CON INCIDENCIA
EN POLITICAS

¢ ;Cudles politicas son necesarias para promover una vision compartida
del nifo, del aprendizaje y del conocimiento a fin de crear una
colaboracioén fuerte y equitativa entre la AEPI y la ensefianza primaria?

¢ ;Como se puede evitar la “escolarizacion” de los programas de AEPI?

¢  ;Como se pueden asegurar recursos adecuados al cuidado de los
primeros afios, de importancia decisiva?

¢  ;Cudl es la mejor manera de negociar las expectativas de la AEPI y de
la ensefianza primaria entre las escuelas, los programas para la primera
infancia, las familias y las comunidades, estableciendo pautas claras
para la comunicacién?

¢  ;Cual es la contribucién que puede aportar el liderazgo profesional a
la construccién de transiciones exitosas, tanto en la fase de la primera
infancia como en la ensefianza primaria?

¢ ;Cudles serian las implicaciones de ver las escuelas y los programas de
AEPI como “ejes” de los derechos del nifio, enlazados a todas las demas
partes del mecanismo, como la atencién sanitaria, la alimentacién, la
inscripcion del nacimiento, las medidas para la proteccién del nifio y
asi sucesivamente?




Por unas colaboraciones
fuertes y equitativas

Las relaciones entre la ensefianza primaria y el sector de

la primera infancia suelen ser asimétricas, con un marcado
predominio del sistema escolar. Hacen falta politicas que obren
en favor de una colaboracion fuerte y equitativa.

El Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas
recomienda a los programas para la primera infancia la aplicacion
de un enfoque basado en los derechos que incluya iniciativas
destinadas a facilitar la transicion hacia la escuela primaria.

Entre el cuidado de la primera infancia y la ensefianza primaria
existen diferencias organizativas de amplia repercusion y a éstas
se acompanian divergencias relacionadas con la tradicion cultural
y la filosofia de fondo.

La discontinuidad y la falta de coordinacion son fenémenos
comunes incluso en las naciones que forman parte de la OCDE,
que cuentan con sistemas educativos sélidamente establecidos.
En los paises donde la universalizacion de la educacion basica
todavia es una meta por alcanzar, los desafios son atin mayores.

Los aspectos que requieren una particular atencion son cinco:
la continuidad de los planes de estudios, pedagdgica, lingliistica,
profesional y entre el hogar y la escuela.

Los nifios mismos por lo general afrontan la transicion como un
reto positivo. Los sistemas educativos deben organizarse para
responder adecuadamente a ese reto.
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Una colaboracion fuerte y equitativa

40

La contribucion institucional a una transicién exitosa presupone contactos frecuentes entre los
servicios para la primera infancia y la escuela, dentro del contexto de una colaboracién fuerte y
equitativa. Sin embargo, la realidad demuestra que las relaciones entre la ensefianza primaria y el
sector preescolar suelen ser asimétricas. La interaccién reciproca entre las escuelas y los centros
de educacién temprana suele ser insuficiente, a menudo porque la AEPI tiende a ser considerada
el mas débil de los dos aliados. Esto tiene que cambiar y el rol educativo del sector de la primera
infancia debe recibir el reconocimiento que merece.

En efecto, seglin una teoria pedagégica muy difundida en los paises nérdicos, la pedagogia
aplicada a la primera infancia, con el papel preeminente que atribuye a las estrategias naturales de
aprendizaje propias del nifo, deberia ser respetada y reflejarse en los primeros grados de la escuela
primaria. La creacién de una clase especial para los nifios un afio antes de comenzar la escolaridad
obligatoria, introduciendo en el ambito escolar la misma pedagogia que se aplica en la educacién
temprana, caracterizada por métodos de aprendizaje holisticos e innovadores, se subraya la
importancia de tales disposiciones institucionales.

En otros paises, las escuelas resuelven la continuidad en los procesos educativos de manera
diferente, imponiendo a la educaciéon temprana los procesos educativos secuenciales y basados

en la disciplina que son propios de la escuela primaria. Ciertas desventajas de este enfoque saltan
a la vista. Al colocar a los nifios pequefios ya desde los primeros afios en situaciones sumamente
formales de caracter tipicamente escolar, se les niega la experiencia de una pedagogia adecuada

a las necesidades de la primera infancia, gracias a la cual puedan recorrer sus propios senderos de
aprendizaje y asimilar el autocontrol siguiendo su propio ritmo. Las investigaciones llevadas a cabo
en Francia, Estados Unidos y el Reino Unido indican que, mientras que para los nifios pequefios
provenientes de familias instruidas y capaces de brindar apoyo es posible alcanzar buenos
resultados en clases de 20 o mas alumnos, no sucede necesariamente lo mismo cuando los nifios
proceden de hogares con escasos ingresos y un idioma diferente (Barnett y Boocock, 1998; Barnett
y otros, 2004; National Institute of Child Health and Human Development (NICHD) (Instituto
Nacional de Salud Infantil y Desarrollo Humano, 2000; Shonkoff y Philips, 2000; Blatchford y
otros, 2002; Piketty y Valdenaire, 2006). Estos nifios necesitan clases menos numerosas y una
atenciéon mas personalizada. No obstante, muchos gobiernos oponen una resistencia enérgica a

la introduccién de tales proporciones numéricas y exigencias de capacitaciéon de los docentes por
considerarla innecesaria y demasiado costosa.

John Bennett, investigador de rango, Red Intergubernamental de la OCDE Nifios pequefios,
grandes desafios, Paris, Francia

e Actualmente algunos paises promueven la introduccién de métodos pedagdgicos propios de la primera
infancia en los primeros grados de la escuela primaria. Mds frecuentemente prevalece la presion de
quienes pretenden imponer a la educacion temprana una ensefianza de tipo escolar.

e Al colocar a los nifios en situaciones tipicamente escolares ya desde los primeros arios, se les niega la
experiencia de una pedagogia adecuada a las necesidades de la primera infancia.

La interaccion reciproca entre las escuelas y los centros de
educacion temprana suele ser insuficiente, a menudo porque la
AEPI tiende a ser considerada la mas débil de los dos aliados




.. . Las iniciativas que garantizan la continuidad y el progreso
Transiciones exitosas dentro de un contribuyen a desarrollar la confianza del nifio, sus aptitudes para

comunicarse y su entusiasmo para aprender

enfoque basado en los derechos

Se lee en la Observacién General N° 7:

El Comité [de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas] hace un llamamiento a los
Estados Partes para que velen por que todos los nifios pequefios reciban educacién en

el sentido mas amplio ..., que reconozca la funcién primordial de los padres, la familia
ampliada y la comunidad, asi como la contribucién de los programas organizados de
educacion en la primera infancia ofrecidos por el Estado, la comunidad o las instituciones
de la sociedad civil. Las investigaciones realizadas demuestran que los programas de
educacion de calidad pueden repercutir de forma muy positiva en la transicion con éxito de
los nifios pequerios a la escuela primaria, en sus logros educativos y en su integracion social
a largo plazo. Muchos paises y regiones proporcionan en la actualidad educacién integral
en la primera infancia a partir de los 4 afios de edad, una educacién que en algunos paises
se integra en los servicios de guarderia para padres trabajadores.

Los Estados Partes tienen una funcién esencial que desempeniar al ofrecer un marco
legislativo para la prestacion de servicios de calidad suficientemente dotados de recursos,

y para velar por que los criterios se adapten a las circunstancias de los grupos e individuos
concretos, y a las prioridades de desarrollo de determinados grupos de edad, desde la
lactancia hasta la transicion a la escuela. Se alienta a los Estados Partes a elaborar programas
de alta calidad, adecuados al desarrollo y la cultura de cada uno, para lo cual trabajaran

con las comunidades locales en lugar de imponer un enfoque uniforme de la atencion y la
educacion en la primera infancia.

El Comité recomienda asimismo que los Estados Partes presten mayor atenciéon y brinden
su apoyo activo a un enfoque de los programas para la primera infancia basado en los
derechos, en particular iniciativas relacionadas con la transicion a la escuela primaria que
garanticen la continuidad y el progreso, a fin de desarrollar la confianza del nifio, sus
aptitudes para comunicarse y su entusiasmo para aprender mediante su participacion activa
en, entre otras cosas, actividades de planificacion.

Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas, 2005, pdrrafos 30-31

(Véase también la Guia a la Observacion General N° 7: Realizacion de los derechos del nifio en la
primera infancia (2006) del Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas, UNICEF y la
Fundacién Bernard van Leer.)




El contexto politico:
diferencias y discontinuidades

44

La edad a la cual los nifios pasan del preescolar a la escuela primaria varia considerablemente,
incluso entre los paises miembros de la OCDE. En su mayoria, la escolaridad obligatoria comienza
a la edad de 6 afos (edad de escolaridad obligatoria: EEO), aunque en unos pocos casos empieza
alos 5 6 7 afios. Ademas, en algunos paises los padres tienen la posibilidad de elegir que sus hijos
ingresen en la ensefianza primaria antes de alcanzar la EEO, entre los 4 y los 5 afios en Irlanda
(EEO: 6), en los Paises Bajos y el Reino Unido (EEO: 5), y a los 6 afios en Dinamarca y Suecia (EEO:
7). También varia el tamafio de las clases de las escuelas primarias. En los paises de la OCDE el
promedio es de 21,4 nifios por clase, con un nimero de alumnos por clase que oscila entre 16

y 21 en la mayoria de las naciones. Sin embargo, el promedio es de mas de 24 nifios por clase

en Corea, Japon, el Reino Unido y Turquia. De la misma manera fluctda la duracién de la jornada
escolar. En los paises de la OCDE, el “horario de instruccién” de los nifios de 7 a 8 afios de edad
comprende por término medio 758 horas anuales, pero esta cifra abarca tanto las 530 horas de
Finlandia como las 981 de Australia (OCDE, 2006b).

Estas discrepancias estructurales suelen estar vinculadas a diferencias culturales, que se expresan
mediante distintas concepciones (de la finalidad, del nifio, del trabajador, del aprendizaje) y
practicas. Los efectos acumulativos pueden llegar a ser considerables.

Por ejemplo, un nifio danés de 6 afios llega a la escuela desde un jardin de infancia o centro de
cuidado infantil integrado (con alumnos de distintas edades), que es responsabilidad del sistema
asistencial y cuenta con un personal compuesto, principalmente, por pedagogos cualificados
con titulos universitarios, aunque con una formacién diferente de la de los maestros. En dichos
centros existe una proporciéon media entre los nifios y el personal de 7,2:1. El primer afio
escolar transcurre en una “clase de jardin de infancia”, con pedagogos regidos por un conjunto
sumamente reducido de directrices curriculares. Al pasar al primer grado de la escolaridad
obligatoria a la edad de 7 afios, los nifios todavia asisten a clases durante aproximadamente

20 horas semanales, y suelen pasar el resto del dia en servicios sin constricciones horarias y
siempre bajo la guia de pedagogos. Una nifia francesa de 6 afios de edad pasa de una escuela,
la école maternelle, a otra, la école élémentaire. La proporcion media entre los nifios y el personal
es de 25,5:1 en la école maternelle. En la école élémentaire, la nifa asistira a clases durante
aproximadamente 35 horas semanales. En ambos tipos de escuela estara en contacto con
maestros y debera cumplir con un curriculo detallado. Un rasgo que acentda la importancia de
la continuidad es que el dltimo afio de la école maternelle y los primeros dos afios de la école
élémentaire son considerados parte del mismo “ciclo de aprendizaje”.

En estos paises de la OCDE la incidencia en las politicas de las cuestiones relacionadas con las
transiciones y la continuidad ha sido reconocida desde los afos setenta (OCDE, 1977; Woodhead,
1979). En el denominado mundo mayoritario los desafios politicos revisten una complejidad
mucho mayor aln por la desigualdad y la falta de coordinacion, especialmente en las naciones
donde la AEPI esta creciendo dentro de un contexto politico que todavia debe alcanzar la meta de
la universalizacion de la educacién basica (Arnold y otros, 2006).

Peter Moss, profesor de atencién de la primera infancia, Instituto de Educacién,
Universidad de Londres, Reino Unido

e La organizacion y las prdcticas varian considerablemente entre la educacion temprana y las escuelas
primarias. Las discrepancias estructurales a menudo estdn vinculadas con diferencias culturales.

® £n los paises del mundo mayoritario los desafios politicos son distintos y suelen revistir una
complejidad mucho mayor atin, por la desigualdad y la falta de coordinacion.

Al ingresar en la escuela primaria los nifios no se mueven
dentro de un ambiente uniforme, sino colmado de diferencias
estructurales y culturales




La continuidad de los planes de
estudios
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Los nifios frecuentemente experimentan dificultades al enfrentar las marcadas diferencias
curriculares que encuentran cuando ingresan en la escuela primaria. Mientras que en la educacion
temprana los planes de estudios tienden a organizarse segiin campos del aprendizaje (cognitivo,
fisico, social, etc.), las escuelas primarias a menudo se concentran en materias (por ejemplo la
lectura, las matematicas, las ciencias). Shaeffer (2006, pag. 7) resume el reto de la manera siguiente:

Para facilitar la transiciéon ;debemos formalizar lo informal ... o desformalizar lo que es
usualmente considerado como formal? Desafortunadamente, la primera parece ser la
tendencia.

Algunos paises han intentado alcanzar una mayor coherencia curricular mediante el desarrollo de

un plan de estudios integrado para la ensefianza preescolar y primaria, organizado en funcién de

los ciclos del desarrollo del nifio. Este es el enfoque del proyecto Pre-Primary to Primary Transitions
(Transiciones de Preescolar a Primaria) de Jamaica y del proyecto Transition from Nursery School

to Primary School (Transicién de las Guarderias a la Escuela Primaria) de Guyana (UNESCO, 2006).
Suecia ha desarrollado tres curriculos entrelazados, basados en un conjunto comun de objetivos y
valores, para el aprendizaje de los nifios desde el primer afio de vida hasta los 18 afios de edad. Uno
de los riesgos de esta alineacion de la educacion temprana y los planes de estudios escolares es la
“escolarizacion” de la atencién y educacién de la primera infancia. Uno de los beneficios posibles
consiste en que la alineacién fomenta la sinergia de tradiciones culturales diferentes (Neuman, 2005).

Michelle J. Neuman, asesora especial de atencién y educacién de la primera infancia,
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo 2007, UNESCO, Paris, Francia

El programa Step by Step (Paso a Paso) establece conexiones entre el preescolar y la
escuela a través de la labor que desarrolla en 30 paises de Europa Central y Oriental y de

la Comunidad de Estados Independientes (CEl). Cuando es posible, las transiciones se
planifican de manera tal que los nifios permanezcan junto con sus compafieros al pasar del
preescolar a la primaria. Los nifios de primer grado son invitados al preescolar para hablar
de sus experiencias. Los docentes de preescolar y los padres examinan conjuntamente el
plan de estudios de la escuela primaria y discuten sobre las competencias que los nifios
necesitan para el primer grado. Los maestros de primaria y de preescolar reciben formacién
segln el mismo marco pedagdgico e incluso utilizan los mismos siete médulos troncales
(individualizacién, ambiente de aprendizaje, participacién familiar, estrategias de ensefianza
para un aprendizaje significativo, planificacion y evaluacién, desarrollo profesional,
integracion social). La organizacién del plan de estudios de Paso a Paso se basa en la edad,
no en grados, puesto que la edad de ingreso en la escuela primaria puede variar. Las clases
sin divisiones de grado durante los primeros cuatro afios de la escuela primaria (desde los 7
hasta los 10 afos) garantizan la continuidad de la ensefianza y el aprendizaje.

(basado en Arnold y otros, 2006)

e los nifios frecuentemente experimentan dificultades al enfrentar las marcadas diferencias
curriculares que encuentran cuando ingresan en el sistema de la ensefianza primaria.

e Algunos paises han intentado desarrollar un plan de estudios integrado para el preescolar y la
escuela primaria, fomentando la sinergia de tradiciones culturales diferentes.

Para facilitar la transicion ;debemos formalizar lo informal ...
o desformalizar lo que es usualmente considerado como formal?
Desafortunadamente, la primera parece ser la tendencia




Diferencias entre el preescolar y la
primaria: opiniones de algunos nifos

48

He aqui los puntos de vista de algunos nifios de 6 y 7 afios de edad de Lisboa, Portugal.

Preescolar

Primaria

En el preescolar jugdbamos mas ...

En la primaria trabajamos mas.

Alli no se trabaja;
no se hace mas que jugar ...

Aqui jugamos en el patio y después de las
actividades escolares.

En el preescolar no se trabaja ...
jsolamente se hacen tapices!

En la escuela trabajamos: hacemos hojas
de trabajo, “Mis Descubrimientos” [una
marca comercial de hojas de trabajo] ...

En el preescolar jugdbamos en el area
de hogar, con coches, dibujabamos,
jugdbamos sobre la alfombra ...

Jugamos al escondite, al macaquinho
chinés [juego tradicional] ... jno jugamos
en el aula!

El preescolar es hermoso: yo jugaba, hacia
dibujos ...

En la escuela primaria trabajo y a veces
aprendemos las letras.

Alli estdbamos siempre en el patio de
juegos.

Aqui es diferente porque hacemos cosas
diferentes ... en la primaria trabajamos.

iEn el preescolar solamente jugaba! No
aprendia a sumar, nunca lefa, no hacia
ningun trabajo ... Nada mas que pintar!

Aqui si.

Las aulas de preescolar son para jugar ...

Las clases aqui son para trabajar.

Aqui en la primaria trabajo mucho y me
canso ... no podemos jugar al fatbol.

(basado en Folque, 2002)

Los nifios tratan de dar un sentido a las discontinuidades que
enfrentan




La continuidad pedagdgica
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Para garantizar la continuidad pedagdgica cuando los nifios pasan de un entorno educativo a
otro es indispensable crear ambientes de aprendizaje que faciliten las interacciones positivas entre
el docente y el nifio. Las clases deben ser de tamafio relativamente reducido. La disminucién

del ndmero de nifios que asisten a clases antes de alcanzar la edad normal para la escolarizacién
podria contribuir significativamente a la solucién del problema de las aulas superpobladas en
algunos paises (Arnold y otros, 2006). La presencia de nifios mucho mayores en las clases de
primer grado también puede dificultar seriamente la ensefianza.

Es importante que tanto los programas de educacién temprana como las escuelas primarias

se concentren en la continuidad de la pedagogia y los métodos aplicados durante todo el
periodo de la primera infancia — desde la lactancia hasta la edad de 8 afios — si se pretende que
dicha continuidad se base en una “colaboracién fuerte y equitativa” mas que en una suerte

de “escolarizacion”. En efecto, muchas aulas de 1° y 2° grado podrian sacar provecho de los
materiales didacticos cominmente utilizados en los centros para la ensefianza temprana, como
sucede por ejemplo en el programa Releasing Confidence and Creativity (Confianza y Creatividad
en Libertad) de Pakistan. El programa Bodh Shiksha Samiti de la India y el proyecto Escuela
Nueva de Colombia estimulan la participacién de clases con nifios de distintos grados empleando
curriculos, métodos y planes de las lecciones verdaderamente activos, que ponen en juego las
diferentes habilidades e intereses de los alumnos (UNESCO, 2006).

En algunos casos, un vinculo mas estrecho entre los programas para la primera infancia y las
escuelas puede basarse en los puntos fuertes de ambos enfoques pedagdgicos. Por ejemplo, las
escuelas primarias pueden desplazar su atencion, focalizandola mas en el nifio, y los programas
para la primera infancia pueden concentrarse mas en promover las destrezas que los nifios
necesitaran para tener éxito en la escuela (OCDE, 2001).

La planificacion de la continuidad pedagdgica va mas alla de la simple garantia de una cierta
coordinacién institucional y curricular. Los docentes y los disefiadores de planes de estudios
deben tener en cuenta las diferencias que existen dentro de cualquier grupo de nifios, respecto
a las circunstancias en que viven sus familias, sus experiencias previas y sus propias habilidades
(Petriwskyj y otros, 2005). Por consiguiente, los ensefiantes tienen que recibir la asistencia
necesaria para comprender a los nifios y trabajar con ellos tratandolos como individuos tnicos,
cosa que resulta especialmente dificil en muchos lugares del mundo donde las clases de primer
grado son particularmente numerosas.

Michelle J. Neuman, asesora especial de atencion y educacioén de la primera infancia,
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo 2007, UNESCO, Paris, Francia

e La continuidad pedagdgica requiere ambientes de aprendizaje que permitan la interaccién positiva
entre el docente y el nifio.

e Un vinculo mds estrecho entre los programas para la primera infancia y las escuelas puede basarse
en los puntos fuertes de ambos enfoques pedagdgicos.

Es importante que tanto las escuelas primarias como los programas
de educacion temprana se concentren en la continuidad de la
pedagogia y los métodos aplicados durante todo el periodo de la
primera infancia




La experiencia de Noruega
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La evolucién de los jardines de infancia dentro de la sociedad noruega fue acompanada por
una lucha tanto implicita como explicita contra las tradiciones imperantes en el mundo de la
escuela. Fundamentalmente este conflicto ha consistido — y sigue consistiendo — en la oposicién
de diferentes puntos de vista sobre el aprendizaje y el desarrollo, los nifios y la infancia y, por
consiguiente, en distintos sistemas de valores.

Se ha afirmado que el jardin de infancia y la escuela primaria se basan en filosofias, modelos
organizativos y practicas pedagdgicas diferentes y que la transicién de una institucion a la otra
requiere particular atencién (Germeten, 1999; Larsen, 2000). Los enfoques que proponen la
convergencia de ambas tradiciones mediante la introduccién de un primer grado especial en

la escuela primaria, como se ha hecho en Noruega desde 1997, han recibido criticas fundadas
en la tesis de que una escuela poderosa controla los procesos pedagégicos del primer grado, lo
cual no constituye una situacién deseable (Haug, 1995, 2005). Mas bien, el enfoque pedagdgico
especifico de los jardines de infancia deberia también aplicarse a los nifios de 6 afios.

La Ley sobre los Jardines de Infancia de 2006 expresa una manera de concebir el aprendizaje muy
diferente de la nocién tradicional propia de las escuelas. Dicha ley subraya que:

... los jardines de infancia fomentaran la curiosidad, la creatividad y el deseo de aprender de
los nifios y les presentaran desafios basados en los intereses, conocimientos y habilidades
de los nifos.

Estas palabras manifiestan una concepcién del aprendizaje que no se concentra en el logro de
determinados objetivos de rendimiento ni esté sujeta al control superior de los planes de estudios.
El nifio es el actor principal de sus propios procesos de aprendizaje. Los jardines de infancia:

... sentaran bases solidas para el desarrollo, el aprendizaje perpetuo y la participacion activa
de los nifios dentro de una sociedad democratica ... [y] brindaran a los niflos oportunidades
de jugar, expresar su personalidad e intervenir en experiencias y actividades significativas
en un ambiente seguro y al mismo tiempo estimulante.

Ademas, la Ley destaca el rol social y cultural del jardin de infancia cuando dispone que:

... los jardines de infancia inculcarén los valores y la cultura, concederan espacio a
la creatividad cultural de los nifios y contribuirdn a garantizar que todos los nifios
experimenten la alegria y la capacidad de salir adelante en una comunidad social y cultural.

Thomas Moser, profesor, Colegio Universitario de Vestfold, Noruega

e En parte, el desarrollo de politicas relativas a los jardines de infancia y las escuelas en Noruega se
puede interpretar como una lucha entre diferentes puntos de vista sobre los nifios, la infancia y el
aprendizaje.

e La Ley sobre los Jardines de Infancia de 2006 ofrece nuevas perspectivas, como la de considerar a
los nifios los actores principales de sus propios procesos de aprendizaje.

Reconocer el riesgo de que un poderoso sistema educativo pueda
dominar la AEPI puede ser un primer paso hacia la realizacion de
una nueva manera de concebir el aprendizaje temprano




La continuidad lingliistica
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La continuidad lingiiistica de los nifios se fomenta mediante la instruccion en su lengua materna y
mediante programas bilinglies. Sin embargo, en la mayor parte del mundo lo mas comun es una
educacién monolingiie en el idioma oficial o dominante del pais. Los nifios que se instruyen en

su lengua materna durante los primeros afios (hasta los 6 u 8 afos de edad) consiguen mejores
resultados en los tests y se autoestiman mas que los nifios que aprenden exclusivamente en el
idioma oficial o los que pasan prematuramente (antes de los 6 u 8 afios) de la lengua materna

a la oficial (Thomas y Collier, 2002). Cuando un nifio sabe leer y escribir en una lengua, puede
aplicar sus competencias a otros idiomas. En Bolivia, Guinea-Bissau, Mozambique y Niger algunos
indicadores muestran que, cuando se utilizan las lenguas vernaculas, hay mas posibilidades

de que los padres comuniquen con los ensefiantes y participen en la educacién de sus hijos
(Benson, 2002). En observaciones efectuadas en clases de primaria de 12 paises africanos, algunos
investigadores se percataron de que el uso de lenguas mal dominadas obligaba a los profesores

a recurrir a métodos pedagdgicos centrados en el docente e ineficaces, que obstaculizaban el
aprendizaje de los alumnos (Alidou y otros, 2005).

La instruccién en la lengua materna desempefia también un papel en la promocién de la igualdad
entre los sexos y la integracién social. En algunas sociedades las nifias tienen menos posibilidades
que los varones de estar en contacto con la lengua oficial, en la medida en que pasan mas
tiempo en el hogar o en compaiiia de otros miembros de la familia. En general, las nifias que
reciben ensefianza en su lengua materna permanecen mas tiempo en la escuela, consiguen
mejores resultados en los tests de rendimiento y repiten curso con menor frecuencia que las
demas (UNESCO, 2005). Asimismo, la educacién multilinglie tiene efectos beneficiosos en otras
categorias desfavorecidas, por ejemplo los nifios que viven en comunidades rurales (Hovens,
2002). Si los maestros no son practicos en los idiomas de los nifios, los miembros plurilingties

de la familia y la comunidad pueden ser un precioso recurso — tanto dentro como fuera del aula
(UNESCO, 2006).

Aunque reconozcan los beneficios educativos de la continuidad lingdiistica, las escuelas a menudo
se ven sometidas a la presion de introducir el idioma dominante ya desde los primeros grados. Los
padres suelen ser partidarios tenaces de la ensefianza temprana del idioma dominante si saben
que, por otra parte, sus hijos al cabo de unos pocos afios abandonaran la escuela. En muchos
paises los nifios llegan a la escuela con un bagaje de numerosas lenguas locales y luego son
iniciados en el uso de un idioma regional o nacional, pero mas tarde deben aprender el inglés u
otra lengua mundial para poder pasar a los grados superiores (Woodhead, 1996).

Michelle ). Neuman, asesora especial de atencion y educacion de la primera infancia,
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo 2007, UNESCO, Paris, Francia

e La instruccion en la lengua materna y los programas bilingties fomentan la continuidad lingdiistica
de los nifios y pueden desempefiar un papel importante en la promocion de la igualdad entre los
sexos y la integracion social.

e Las escuelas a menudo se ven sometidas a la presion, incluso por parte de los padres, de introducir
el idioma dominante ya desde los primeros grados.

Cuando un nifio sabe leer y escribir en una lengua, puede aplicar
sus competencias a otros idiomas




Los programas para la infancia temprana tienden a promover

La continuidad entre el la participacién de los padres, pero esta tendencia no siempre
h()gar y |a escuela continua en la escuela primaria
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La transicion de los nifios se puede facilitar gracias al intercambio de informacion y la elaboracion
de estrategias para la participacién de los padres, teniendo en cuenta las preferencias y valores de
éstos y respetando las diferencias étnicas, culturales, linglisticas, religiosas y de otro tipo (Docket y
otros, 2000).

e En el programa Step by Step (Paso a Paso) los padres y los docentes de preescolar examinan
conjuntamente el programa de primaria y discuten sobre el estado de preparacién de los nifios.

e En Pakistan los padres de las comunidades rurales y desfavorecidas desempefian un papel
de intermediarios en la transicion, ensefiando a los nifios canciones y relatos locales y
mostrandoles sus competencias, por ejemplo en la construccién (UNESCO, 2006).

e En Francia la iniciativa denominada “Adultes-relais”, o sea “Adultos intermediarios” recurre a
mediadores comunitarios para establecer nexos entre las escuelas y las barriadas pobres que
permitan superar las barreras de comunicacién (Neuman y Peer, 2002).

El rol que desempefian los nifios mismos como elemento de continuidad suele pasar relativamente
desapercibido, pero los hermanos, los amigos y el mas amplio circulo de los coetaneos pueden ser
altamente significativos para los nifios como fuente de experiencias compartidas y apoyo social,
tendiendo colectivamente un puente entre lo conocido y lo desconocido. Esto es particularmente
cierto en las situaciones en que los nifios sienten solidaridad con sus amigos al afrontar las
transiciones. Los compafieros pueden asimismo ser un recurso clave para el aprendizaje,
especialmente cuando el tamafio de las clases es excesivamente grande y los docentes no pueden
prestar atencién individual a cada nifio (Corsaro y Molinari, 2005). Los nifios mismos son los
agentes de continuidad mas significativos cuando enfrentan desafios y hacen compromisos,
negociando su propia identidad en el hogar, el preescolar y la escuela.

Michelle J. Neuman, asesora especial de atencion y educacion de la primera infancia,
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo 2007, UNESCO, Paris, Francia

e Actualmente disponemos de numerosos ejemplos de estrategias exitosas para aumentar la
continuidad mediante la participacion efectiva de los padres respetando sus convicciones y valores.

* El papel de los nifios como fuente de continuidad suele pasar relativamente desapercibido,
especialmente en cuanto al apoyo y las experiencias compartidas que pueden proporcionar los
hermanos y comparieros.




La continuidad profesional
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Para los nifios es beneficioso que los docentes de la educacion temprana y de la escuela primaria
colaboren. Cuando los miembros del personal comunican y cooperan de manera eficaz, tienen
mayores posibilidades de elaborar filosofias compatibles para sus programas y de ampliar su
comprensién de la trayectoria que los nifios cumplen al pasar del preescolar a la escuela (Neuman,
2005). En el programa para la primera infancia de los Centros de Recursos para las Madrazas

del Africa Oriental, los docentes de los primeros grados de la escuela primaria estan en contacto
con los maestros de los centros de preescolar de donde proceden los alumnos (Mwaura, 2005).
En Guyana los maestros de preescolar y primaria trabajan juntos en la escuela, efectan visitas

a domicilio y participan en programas que se aplican después de los horarios escolares. Estas
estrategias propician el acercamiento y la coherencia de los métodos de ensefianza de dos niveles
de educacién que suelen estar separados (Charles y Williams, 2006).

Una formacién inicial conjunta puede contribuir a que los docentes desarrollen una base de
conocimientos compartida y practicas comunes sobre las cuales construir alianzas. En Francia,
Irlanda, Jamaica e Inglaterra, por ejemplo, los maestros de primaria estan calificados para trabajar
con los nifios més grandes de preescolar, ademas de los alumnos de la escuela primaria. Suecia ha
adoptado un enfoque mas amplio ain. Todos los docentes, ya sea que trabajen en la escuela del
ciclo obligatorio (con alumnos de 6 a 16 afios), en el preescolar (con alumnos de 1 a 6 afios) y

en los programas que se realizan después del horario escolar, siguen un curso comin de materias
troncales y luego se especializan en un area particular de la ensefianza. Los cursos compartidos
de capacitacién para el personal de servicio también pueden brindar la oportunidad de que unos
aprendan de otros y reflexionen sobre sus propias practicas. Serfa deseable que los profesionales
que trabajan en sectores diferentes alcanzasen una posicién y una remuneracién comparables a
fin de nivelar las relaciones de poder. Tradicionalmente, en muchos paises los responsables de la
educacion temprana gozan de una posicion y una formacién inferiores respecto a los docentes

de la escuela primaria. A largo plazo, lo mas conveniente seria una armonizacién efectiva; a corto
plazo, todas las personas que trabajan con los nifios deberian ser respetadas como miembros
iguales del mismo equipo, que aportan a su labor competencias, conocimientos y experiencias
diferentes, pero igualmente valiosas (Neuman, 2005). Un factor clave de la continuidad profesional
es que todos los profesionales que trabajan en cada sector tomen como punto de partida el
respeto de los derechos del nifio, pero ésta todavia dista mucho de ser la practica mas comun.

Michelle J. Neuman, asesora especial de atencion y educacién de la primera infancia,
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo 2007, UNESCO, Paris, Francia

e Cuando los profesionales comunican y colaboran de manera eficaz, tienen mayores posibilidades de
elaborar filosofias y practicas compatibles.

® Una formacién inicial conjunta y una posicion y remuneraciéon comparables pueden contribuir a
que los docentes desarrollen una base de conocimientos compartida y practicas comunes sobre las
cuales construir alianzas.

Los profesionales con posicion y formacion diferentes deberian ser
respetados como miembros iguales del mismo equipo y valorados
por la diversidad de sus contribuciones




Como lograr transiciones exitosas
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Para muchos nifios pequefios la transicién del preescolar a la primaria es un momento muy
importante. Puede representar un estimulo para el crecimiento y el desarrollo, pero también,

si es demasiado brusca o si se la maneja sin precaucién, acarrea — especialmente para los nifios
provienentes de ambientes desfavorecidos — el riesgo de la regresion y el fracaso. Generalmente
para los nifios pequefios la transicién a la escuela tiene una connotacién fuertemente positiva.
Los nifios pequefios desean avanzar y para ellos el reto de la transicién puede ser profundamente
motivador (OCDE, 2001, 2006a). Por tal razén, es oportuno instar a los educadores a utilizar las
transiciones en la vida de los nifios de manera mucho mas positiva, con mayor penetracion y
comprension de su potencial, en vez de considerarlas automaticamente como un problema para
cualquier nifio.

Para que todos los niflos pequefios logren superar con éxito la transicién hacen falta mas
investigaciones sobre la organizacién, los propésitos y la pedagogia tanto del preescolar como
de las primeras clases de la escuela primaria. El modelo nérdico, con su fecunda concepcién
de la pedagogia (que retne las nociones de atencién, cuidado y educacién), con proporciones
numéricas bajas entre los nifios y el personal, con un enfoque sin prisa de la socializacién y el
aprendizaje del niflo pequefio, y con su extension de la pedagogia de la educacién temprana
a las primeras clases de la escuela primaria, parece dar excelentes resultados (Programme

for International Student Assessment (PISA) (Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos), 2004). Al mismo tiempo, la naturaleza holistica del aprendizaje del nifio pequefio
no deberfa convertirse en una excusa para proscribir de los centros para la primera infancia el
aprendizaje secuencial o las primeras nociones de lectoescritura o calculo. Los nifios pequefios
tienen un profundo deseo de comunicar e imitar. Su placer de usar lo que Reggio Emilia llama
“los cien idiomas de los nifios” (Edwards y otros, 1995) debe ser cultivado y se puede canalizar
contribuyendo a la preparacion para la escuela, sin ejercer indebidas presiones por que se alcance

un nivel de conocimientos o rendimiento establecido de antemano a una cierta edad (Lpfo, 1998).

John Bennett, investigador de rango, Red Intergubernamental de la OCDE Nifios pequefios,
grandes desafios, Paris, Francia

e Hacen falta mas investigaciones sobre la organizacion, los propésitos y la pedagogia tanto del
preescolar como de las primeras clases de la escuela primaria.

e La naturaleza holistica del aprendizaje del nifio pequefio no deberia convertirse en una excusa para
proscribir de los centros para la primera infancia las primeras nociones de lectoescritura o cdlculo.

e Los nifios pequerios tienen un profundo deseo de comunicar e imitar, que se puede canalizar
contribuyendo a la preparacion para la escuela.

El placer de los nifios pequerios de usar “los cien idiomas de los
nifios” debe ser cultivado y se puede canalizar contribuyendo a la
preparacion para la escuela




INTERROGANTES CON INCIDENCIA
EN POLITICAS

62

¢  ;Como pueden los cambios en las politicas:

e promover la continuidad entre la AEPI y la ensefianza primaria, contribuyendo
asf a la construcciéon de una colaboracién mas fuerte y equitativa?

e fomentar la continuidad curricular en torno a una comprensién cabal del
desarrollo infantil, de manera que tome atentamente en consideracién las
diferencias culturales e individuales?

e impulsar una mayor continuidad pedagdgica, inclusive mediante la reduccién
del tamafio de las clases en los primeros grados y la difusién de métodos de
ensefianza centrados en el nifio?

e garantizar que la cultura y el idioma de la instruccién se basen en consideraciones
educativas y se pongan en practica respetando el interés superior del nifio?

e facilitar una participacion y un intercambio de informaciones y opiniones
verdaderamente significativos entre los padres, los responsables de la AEPI y las
escuelas primarias, prestando particular atencién a la inclusion de los nifios y
familias mas marginados?

¢  ;Cudles son las buenas practicas que se pueden imitar con respecto

a la formacién y el apoyo de los maestros de AEPI y primer grado de
la escuela primaria, especialmente en relacién con el aprendizaje de
la lectoescritura y el desarrollo del lenguaje — y cémo funcionan estas
practicas en los distintos contextos?

¢  ;Como pueden la formacion inicial de los docentes, los cursos de

capacitacion para el personal de servicio y la organizacion de las
escuelas brindar el mejor apoyo posible a los profesionales que
colaboran en el desempefio de sus funciones respetando el interés
superior del nifio?

¢ ;Qué estrategias es posible aplicar en los contextos donde el nivel

general de capacitacién formal de los maestros puede ser limitado
y donde entre los distintos sectores existen grandes diferencias de
prestigio y de sueldo?

¢  ;De qué modo pueden las propias experiencias y opiniones de los

nifos pequefios influir de manera eficaz en la creacion de alianzas
entre la ensefianza temprana y la instrucciéon primaria?

*
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Frente a la pag. 1 - San Isidro, Buenos Aires, Argentina. Grupo de nifias en un jardin de infancia en
la municipalidad suburbana de San Isidro cerca de Buenos Aires. © Achim Pohl/Das Fotoarchiv/
Still Pictures

pag. 3 - Leipzig, Alemania. Ferenc (de 1 afio y medio) lee un libro sentado en la falda de su
madre. © Thomas Roetting/Transit/Still Pictures

pag. 5 - Honduras, Fondo Cristiano para la Infancia. Nifios sentados en torno a un cartel con una
lista de “expresiones de nifios y nifias”. El programa estimula la participacién de los nifios en su
propio desarrollo. © Ruth Cohen

pag. 7 - Mozambique. Alumnos en clase. © Ernst Tobisch/Still Pictures

pag. 9 - Egipto. Guarderia/jardin de infancia. © Jorgen Schytte/Still Pictures

pag. 11 — Sur del Sudan. Narus en la escuela. © Sean Sprague/Still Pictures

pag. 12 — México. Un maestro con un grupo de nifios sentados en el suelo, dando clases en un
aula vacia. © Ron Giling/Still Pictures

pag. 15 — Iran. Una cuidadora ayuda a las nifias a hacer sus deberes en una guarderia de Maawin,
orfanato administrado por la Kerman Welfare Organization (Organizacion de Asistencia Social
Kerman). Los nifios que se encuentran alli son victimas del fuerte terremoto que en diciembre
de 2003 destruy6 miles de casas en la ciudad de Bam y sus alrededores, matando a mas de
30.000 personas. © Shehzad Noorani/Still Pictures

pag. 17 — Chamiza, Estado de Lara, Venezuela. Reunién de maestros y padres en la escuela
primaria de la aldea. © Sean Sprague/Still Pictures

pag. 19 — Markounda, Republica Centroafricana. Alumnos hacinados en un aula; un nifio muestra
su pizarra. © Ton Koene/Still Pictures

pag. 21 — Brasil, proyecto Mensajeros de la Infancia (una estrategia de nifio a nifio encaminada
a promover el bienestar emotivo y fisico de los nifios pobres menores de 6 afios en las areas
rurales). Nifios que juegan, mientras uno de ellos se desliza sobre un juguete. Cortesia del
proyecto.

péag. 23 — La Huerta, Honduras, Fondo Cristiano para la Infancia. Denia con su maestra de
preescolar Sandra y otros alumnos en el fondo, delante de su centro de preescolar.
© Elaine Menotti

pag. 25 — Bel Ombre, Mauricio. Heritage Golf & Spa Resort, el jardin de infancia del hotel.
© 123luftbild/Das Fotoarchiv/Still Pictures

pag. 26 — Hamburgo, Alemania. Rueda de conversacion diaria en el jardin de infancia.
© Markus Scholz/ Argus/Still Pictures

pag. 29 — Myanmar. Un maestro ayuda a sus alumnos a usar juguetes educativos para el desarrollo
mental de los nifios pequefios en un centro de preescolar administrado por una iglesia baptista
en la aldea de Khway Ye del Norte, en el distrito de Pyay. © Shehzad Noorani/Still Pictures

pag. 31 — Banda Aceh, Indonesia. Nifios musulmanes aprenden a rezar en un jardin de infancia
de Banda Aceh que perdié6 muchos de sus nifios a consecuencia del tsunami y acaba de ser
reconstruido. Halimah Anwar Bustam, responsable de la direccion de la escuela, describe los
horrores padecidos: “El area de donde vienen los nifios fue completamente arrasada por las
olas. Ese domingo fatal los nifios se habian quedado en sus hogares y muchos ya estaban
en la playa divirtiéndose. Por eso fueron muchos los que murieron esa mafana. Fue algo
insoportable. S6lo ahora empezamos a recoger nuestras cosas y agradecemos mucho a los CRS
gue nos ayudan a reconstruir nuestras instalaciones damnificadas. El personal dona una parte
de su sueldo (que ya es bajo) para que los nifios pobres de las aldeas alejadas puedan venir a
nuestra escuela. La nueva estructura comprende oficinas para el personal, una biblioteca, un
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oratorio y un aula con la posibilidad de acceso en silla de ruedas.” Fotografia tomada en Banda
Aceh, a mediados de diciembre de 2006 (dos afios después que el tsunami del 26 de diciembre
de 2004 devastara buena parte de la regién costera), para ilustrar la labor y los proyectos
de reconstruccion de los Catholic Relief Services (CRS) (Servicios Catdlicos de Auxilio) de los
Estados Unidos de América, que patrocinaron la gira fotogréfica. © Sean Sprague/Still Pictures

pag. 33 — Indonesia, Java oriental. Escuela en la mezquita de la aldea. © Julio Etchart/Still Pictures

pag. 35 — Sudéfrica. Nifios en un jardin de infancia patrocinado por la Iniciativa para la Khulisa
Crime Prevention Initiative (Prevencién del Crimen de Khulisa). Este proyecto trabaja con nifios
y jovenes para evitar que caigan en la delincuencia.© Jorgen Schytte/Still Pictures

pag. 37 — La Huerta, Honduras, Fondo Cristiano para la Infancia. Un nifio juega con cubos en un
centro de preescolar. © Elaine Menotti

pag. 38 — Indonesia. Una escuela de nifias. © Mark Edwards/Still Pictures

pag. 41 — Kitwa, Zambia. Curso de formacién en una escuela para maestros.
© Jorgen Schytte/Still Pictures

pag. 43 — La Huerta, Honduras, Fondo Cristiano para la Infancia. Enrique juega con latas de
gaseosa vacias en un centro de preescolar administrado por las “Madres Guias”.
© Elaine Menotti

pag. 45 - Filipinas, Luzon, Tuguegarao. Una maestra ayuda a sus alumnas con el trabajo de clase.
© Jorgen Schytte/Still Pictures

pag. 47 — Adis Abeba, Etiopia. Un jardin de infancia; un centro de preescolar colabora con la
Integrated Family Service Organisation (IFSO) (Organizacién de Servicios Integrados para la
Familia). Los nifios, que visten uniforme verde, tienen de tres a cuatro horas de clase por dia.
El centro de preescolar es administrado por la iglesia. © Jorgen Schytte/Still Pictures

pag. 49 — Oaxaca, México, CIDES (Centro de Apoyo al Nifio de la Calle de Oaxaca). Alumna en
una escuela del CIDES en un poblado otomi. © Sara Hannant

pag. 51 — Roque Sédenz Pefia, Argentina. Alumnos indigenas en el Gran Chaco cerca de Roque
Sadenz Pefia. © Achim Pohl/Das Fotoarchiv/Still Pictures

pag. 53 — Sor Trondelag, Trondheim, Noruega. Nifios que caminan sobre la cuerda en una
naturbarnehage (guarderia de nifios en la naturaleza). © N. Benvie/Wildlife/Still Pictures

pag. 55 — Haiti. Escuela primaria en Maniche. © Sean Sprague/Still Pictures

pag. 57 — Israel, Jerusalén Este, proyecto Era de la Informacién (Dissemination Era). Pintura al aire
libre. Cortesia del proyecto.

pag. 59 - Jork, Alemania. Curso de teatro para nifios y abuelos en el jardin de infancia durante la
visita de los tios. © Peter Frischmuth/Argus/Still Pictures

pag. 61 — Tokyo, Japén. Nifios de un jardin de infancia de excursién en un gigantesco coche de
paseo. © (Freelens Pool) Tack/Still Pictures

pag. 63 — Berlin, Alemania. Una educadora cuida a los nifios mientras se lavan los dientes en un
jardin de infancia del centro de la ciudad. © Sauer-Hetzer/images.de/Still Pictures

Contracubierta — Gangtok, India. Shoudlyahs Pradhar, alumno de primer grado de la Saint Joseph’s
School, muestra su dibujo. La escuela es una de las mas renombradas de la ciudad de Gangtok,
situada en el Estado Federal de Sikkim, India. © Peter de Ruiter
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La educacion del nifio debera estar encaminada a ... desarrollar la
personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el
maximo de sus posibilidades.
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