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7. LA CONCEPCION DE CONOCIMIENTO
7.1. LA CONCIENCIA EN PROCESO

* La palabra sonciancia se emples mucha entre los que cuestionan el mundo y se
empefian en la lucha por su transforrmacion. Sin embargo, ;qué es ese concientizar del
que tarto sa habla?

* Para nosobros. la actividad conciertizadora del educador consiste en contribuir

para que el educendo construya en su menta uns representacion de si mismo y del mundo
del cual haca parta. Representerse en al interior de nuestra visiin, es descubrir criticamente

el sertido de su presencia ante el mundo y antre los hormbres. Hepresentar el mundo es
tener claridad de su circunstancia persenal y da los nexos que Ie unen & le totalidad més
amplia de |o social,

*  Nuestra propuesta pedagbgica concibe la formacion de la conciencia
indisolublemente unida al mundo dal trabajo. Reconocemos fa actividad productive del
hombre, al modelo y 1a base de la formacion de |a conciencia critica y transformadora de
las relaciones sociales. De esta manera, para resctros la conclancia del mundo, en una
sociedad de clases, asumira siempre el contenido y la forma de una conciencia de clase.

* La "Diakéctica dol Concreta” da Karel Kosik, al afirmar el cardctar tacldgico del
trabejo ¥ el carécter de proyeccidn de la conciencia humana, nos abre la posibildad de
colocar en la cuestion del trabajo el eje basice del procesa da conclentizacion de ruestros
educandos, |£ sea a través del curso de los acontecimisntos [creacion y arganizacion de
les oportunidades educativas), o a través del discurso de las palsbras {pronunciamiento y
denuncia del mundo).

*  Como 18 conciencia critica estd en la base misma de nuestra_concepciin
pedagbgics, procuUrarsmos operacionsizar la idea de conclentizacion, concibiéndole en
cuento a precged y.tratande de eprender sus Mmomentos basicos.

* De esta manera, distinguimaa an el crecimiento del educando en direccion a la
conhciencia critica de su realidad personal y social los siguientes momentos:

a) LA CONCIENCIA REFLEJA EL MUNDO

* A esta momento le corresponde una activided de blsqueda y adquisician de
contenidoa para la concientizacin, una activided exploratoria por medio de la cual educando
y educador a circunstancia que los envueive, buscando retener aquellos aspecias
més eignificativos, capaces da posibiitar una posterior explicacitn de! mundo, Sa trata del
momento de la seleccion de |0 temas que servirén de punto de partida del proceso de
concientizecion.

b) LA CONCIENCIA COMPRENDE EL MUNDO

*  La contribucion del educador para que el aducando ascienda de la simpla
aprshenaidn es, a través del didlogo, de la refiexion conjunta, distinguir los nexos entre los
contenidos. Es & momento de relacionar esto con aquelio y aquslio con eso obro. Este
ejercicic sokidariza la visién de s circunstancia dispersa y atomizada en los escondrijos, en
los departamentos, en los compartimierntos de una visidn fragmentada de lo real.
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o) LA CONCIENCIA SIGNIFCA EL MUNDO

* Significar el mundo es asumir ante & una actitud de no indiferencie, es atribuirla
un vator. Un valor que no sea impuesto de afuers af aducanda pero gue 8ea extraido por &)
misma de su propia experiencia de vida. Es, a partie da shi, ante sl de su circunstancia
peracnal y social concreta que &! podrd efirnar: "esta nos nteresa”, "esto no nos interesa”,

‘eato a5 bueno®, “esto es main®, “esto nos sirve®, “aqusllo sirve para nuestros opresores”,

d) LA CONCIENCIA PROYECTA EL MUNDO

*  Proyectar el mundo es atribuir un sentido a los acontecirmientas del diarin vivir,

de manara que nuestro esfuerzo sea capaz de enceminaris an una detarminads direccion,
el mundo es romper con el inmedietisimo, ese nsaciable devoradar da horizontes,

y desarroliar |a volunted transformadora en el plano de le temporalidad. En un cierto
sentido, un proyecto siempre es la memoria de cosas que a{in No ocurrieron pero cuys
posibilidad se encuentra inscrita en el seno del presente. Proyectsr el mundo pars el
educando, es una actividad revestida de un doble cardcter: un .

3 ; relcar proyecta de vids pers
¥ un proyecto, més amplio, relacionado con ef ejercicio del papel de ciudadano trabajador
en una sociedad de clases.

a) LA CONCIENCIA PRESIDE LA TRANSFORMAGION DEL MUNDG

*  Este es ef momento suprema, ls consumacion misma del process de
concentizacion. Es cuando e educando cormienza & actuar sobre su circunstancia teniendo
como soporte de su amadﬁnlacompmsiéndelamalidadyhsvahwesque eecogit a
partic de ega comprension, y taniendo como brdjula su proyecto que nacié de su activdad
critica (la confrontacién entre e ser y el deber ser) sobre el movimients de Ia realidad
donde &l esta insertado,

7.2, LA PRACTIGA DE LA CONCIENTIZACION

* Tretaremos de ilustrar cada uno de los cingo momentos bésicos dal proceso
da concientizacion y enumeraremas aqul akjunos progedimientos adoptados por el equipn
an relacién con cada etapa de su evolucion.

a) LA CONCIENCIA APREHENDE EL MUNDO

. *  Frecuentemente, el mundo represantado en la conciencia de nuestros
educaridos, era reducido y espeso. Se resumia en los datos ds ls expenencia inmediata
del adolescarte, an la minoria normalmente magubada de su paripecia existancial a lo
large de ios afios, en los valores v repressntaciones forjedos an la vida de s calle, en el
mundo nte de la infraccidn y en la resistencia el yugo institucional, A esto sg
sumaba una cresncia en al dasting y en la suerts de uno y en suefos, suefios
de felicidad difusos y totalimente desarticulados de ayer y de hoy. La inestabilidad y e
riesgo, siempre presentes en las “agitaciones” y "sofoques” dei ciario vivir, rapresemagan
un motiva bastarte fuerte para que las tareas de confrortacian con la propia realidad
personal y socisl y de planesmiento de vida no fusran ni siquiera determinadas.

*  Para que las nifas pudieran sbarcar e mundo de una forma nueva eran
nacesarias dos coses fundamentalmenta importantes:

Romper el cardcter denso de asta mundo, procurando creer transparenciag,
empazando por la traneparencia da la propia circunstancia personal y sociel de la aducande;

lar cada dia mas, en la medida de la capecidad de asimilacion de las educandas,
elcon_iuﬁgpdsdanosehfommiu
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i i de perigdicos y revistas,
*  De manera gue, mcantw&bpos la Iectur; Lol sl B D
ursies bammael d:m m 3"9 mcluﬁprzg cariceturas y otres piezas de
e A?enmés en lss craes de relaciones humaenas, en |as rauniones de‘pnsgsu:nlz:
E‘::“pﬁ'; yenlas asambless. giempre estabamos repasando noticias o informacio
educandas.

b) LA CONCIENCIA ABARCA EL MUNDO

*  Egte as un trabajo que 86 deba realizar con "d??-::&&mllzsd mnva'mr;e;
individuales, en las reuniones en pequefios grupoe, an las ol ‘ dmimensian He
donde estudidbamos Ia vids comunitaria, la wida afectiva incluyendo n dimensiéin db s
sexualidad) y el mundo del t:-:eibap En bea?'lms mﬁmf ] preggﬁamﬁnfum enmel L A

mm PR ' o . .
estado acmalla; Iggs;:s;alida;asy obstaculos de iniciar cambios. B rm.nalmclgrJ wmmﬁﬂq;.
:: lo que respecia capacidad da articulsr los datos aprendidos en un ,
induda iba creciendo. e o rgumentacin

* Datectd imienta & trevas de los nuevos tipos 4e Al nkacid
wiizados hsrih:mmu &m,wﬁmr:mm

'mraseaw nueves que surgian, por el gusto rusical que se verifica mk i
gﬁ?WMNmsaﬁdoMadmmmuemmm; o

las clages de relacionas humanas. Las nifias —-coordinadas por mamadumdmr re—reci
Ebﬂ‘ﬁsmﬂs.c&rﬂbﬂn.diswﬁanangupuyalﬁml.vuhhna d

¢] LA CONCIENCIA SIGNIFICA EL MUNDO

dificl flustrar &l génesis delsurginierﬂDdembreenue\msemlas

edur.andas* Ne‘:l:admm‘lo‘hengamn. s verdad es que elios surgian del proceso, conmg
bmlasdelaﬁeﬂ'adeswhsdalasiembra.Lhcesoualvezmm-mqurloquequara

r lizaba Bn

* de capacitacitn pare el trebajo, e replamanto Se reaizane \

Laaenmmhs cur;sosnm nos asustaban por su rigidez clers 'mnoammsenﬁ 3

- o ot 'ngaxlmg:khenmé.ﬁeamm.gl

pon'pmﬂereseehmyapmh!ma_ T ‘ndo_la ‘r:%‘g

ngmmmmmwmhdﬁnnmahsm' Era la conciencia del opri

funcionando como un tarrenc ocupado por la conciencia del opresor. .

* H reglaments costura contenta un purio que disporia lo siguiame:
o aunsadadpﬂ-dae" mm;::: salida de fin de semena”. Algunas mﬁ:&aga;
'Lamme negu:h acuerdo con o corvenido, perdisn una de lgs paseos lgls sy
domi géca.rnplaalreglammualpiedalam.EnagmwpedG_en.daemm'sin
am;lagr?mmdna ra actuor al estio da Makarenko, “una exg
atanuaciones ni términos”, ]
of reglamento alaborado por ef grup podia
mmsne"%aém:ﬁ%mad?::ﬁgwummgmmladas. el gaudnat-; inrefel‘ﬂ_riiﬂ_ a lﬁ
sa*mm dad a reci6 con la eiguiente redaccion: La que llegua mib'l’dsd damd' Justo .
uﬂa‘éalmdapaida de fin da semana”. Con eato s8 abria la posibll : quumemw
P ore ool v I;asdiscusiunes evolugioneran hacie la discusion de
psmmmossg:l Fﬂn::.o sen, para averiguscionas sobre qué era la justicia.

} igué a algunas nifies,
* Undia, uas de une francachela en el dormitario, castig
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- "Director, su conciencis le va & doler esta nochet jU inf i
Yo entré en aquella pelea solamente para separar s las m?asl!'.smd fus injusto conmigo!

* Ser lamado injusto era une experiencia nueva para mi, unos
unmﬂmﬁmms:ﬁaemﬁmmm?;guﬁdadwnunmde palﬂb?ma.
; = . .
IE:omuaba dsria o miﬂn. ores empezaban "a pintar en el pedezo®. Y esto nos

d) LA CONCIENCIA PROYECTA EL MUNDO

*  La mayor adguisicién que una educanda idad educative
La L d puede hacer en ls comunidad
:mla adquisicion de un proyecto de vida. Si esto no ocurre, todo el trabajo realizado, todo
fusrzc empefiado, no significa sino asegurer por un datsrminado periodo nuestra
agistencia. ¢Coma hacer para que la educands adquiera un proyecto de vida? ;C6mo
corvertiria en un ser para ai misrma, un ser suto-propussta? “

* La respuesta a esta pregunta no esta en ninguna tecla
:,pr-emda acciona la elaborscidn de un proyecto. Realrnenn%e lo capaggggc:ﬁ!c: Vol T:mé;ldsgg
rirular un proyecto es el resultado de un conjunto de influencias constructives que la
comunidact educstive se muestre capaz de ejercer sobre sl sducando.

* 8in embarge, algunos factores merecen ser enfatizados:

El ejermplo personal de ceda educador y al del conj i

; junto del equips, &n lo
gy quae mmsd ng:;a::slggumndoa. Mass que aquello que %aﬁ?mns, 1] gﬁﬁ
oL e fundamem:al': 5 aprenden con aqusllo que somos. Educar

- Lg divuigacién, la discusidn y la valorizacién da los hecho izac
5 L] I
:lcl:zandgs es un fermento podercso en la emulacion que hace anm:gl:ramm?ﬁ;gra
evo deseo de ser més, de crecer; como persona, como trabajador; comeo cil.rdadanoE

- Sin embargo, es fundamental L
S e el h al m ggovr:uifldadas para gue los educandos

_*  Una planeacion y ejecucidn come fue progremedo, de proyectos exa
pr;dii;_cw y vender un trabajo, realizar una funcion con ésta o aque fin, m%ﬁx
gemrtE.ma fiesta, ensayar y presentar con &t un nirmero de misica, de baile, poesia o
0, I]B(I’JQBI:DFHBZ.SSQS pequenos proyectos, el ser reslizados, ke dan al educando la
mﬁeml& victonia y, o través de esa victoria, la confianza en sl mismos, la autoestima
3l Butoco! .noapu:mnecesmospmalqmsapmpongamoriemwelcursodawpmpia

8] LA CONCIENGCIA PRESIDE LA TRANSFORMACION DEL MUNDG

* Con egte tiulo, un poco grave v solermne i i
d Ins educandes de actuar sobra a4 circir bt il L, e o
o Ia residad con ol Auter S00Te w_u;.?}anamla. motivadas por una conciencia critica

* Dos episodios que ya fueron citados ilustran la i
gari:g.u do:ondum A nuestrae educandas a asumir posiciones WMmmslaS? gﬁm;rﬁg
caso | Lér‘;?rqha que organizd un folisto con firmas contra elprofasora'rb'lrsrioyla

mla.i g unmaoo r::c Lﬂ:‘e ﬁ:::. pm‘:-.a dias deerués ds que nosotros dejéramos la
bsEBﬂ-'E_ e : presents pare ellas como el retorno & ia violencia de

* Nada de i i
un signi oy g::\?ie es grandioso, sin embargo, para nosotros los educadorss tiens
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8. EDUCACION
8.1. EDUCAR ES CREAR ESPACIOS

*  |nicislmenta s necesario dejer claro que nuestre propuesta no se inscribe
en la vertienta de las llarmades pedagoglas no-directivas. Por el cortrario, estamos por
una pedagegia francamente directive, criica y democnética. Asf pues es B partir de esta
gdpciﬁn inicial y basadoe an ella que nos lanzamos a b tarea de cohstruir un concepto de

ucacion.

*  Pars nosotros educar es crear ios para qua el educando, sikuado
argénicameanta en el mundo, ampranda por i soio |a conatruccidn de su ser en términos
individuales y sociales. Antes de continuer, entendemos qua s necesario precisar mejar
las términos fundamantales de esta definicion, can el objeto de no dar fmargen a la duds
gabre su contenido y su sentido.

*  Educarescrear jos. Esta afirmacidn nos ramice a la vision del educador
como un cresdor de condiciones para que la educacitn ocurra, Crear espacios en este
sentido no es dnicamente la actuscion del educedor en la selsccin y estructuracitn del
lugar donde el proceso educativo s va a desarrollar. Cpear espacios es crear
scontecimientos, Es articuler espacios, Liempo, COSa8 Y personas para produci momerntos
que posibiiten &l educando para que cada dia e vays asurmiendo més coma sujeto, o sea,
como fuente da iniciative, responaabilidad y compromiso.

*  Siado orgénicamernte an sl mundo. Con esto queremos deci qus el educando
no debe estar encuadredo, encajado en el encadenamienta del proceso gocial como un
dierte en el angrangje, un eskabon méas en la conexién de los acontecimientos. Por el
contrario, debermos posibiar el que & se contaxiuplice, que comprends, que sdquiera un
nivel de distanciamiento critica en relacién con les determminaciones da su circunstancia
{paraonal y social] de manera que no sea conducido por alies como "un parro muerta en
a corrienta”.

* Ernpranden, & misma, la conetruccidn de su ser. Esta es el mamentn da |a
afrmacién de la subjatividad del educando. Es aqul donde & cambia la condicién de actor
de un derrotaro determinedo por circunstanciss y deseos ajenoe 8 su valurtad, por la
condicitn de autor en una medida progresiva, de su propio destino, Ee por esa razén gue,
desde nuestro punto de vista del proceso educativo, el papeal del educando es educarse y
al dal educador eyudario en asa tarea.

*  Entérmincs parsonales y sociales. La individualizaciin extrermnea del lemada
“tatermiento” del infractor o de otros niftos ¥ jdvenes en situacin de espacial dificultad es
una préctica equivocada y da dudosos resultados. El otro lado de 'a monada da les “salvecitn
individual® &8 la visién qua ella implica de la neabilided individual del educando por su
presenie situacion, 0 sea, todo ampieza y termina en &l propio jovan. "Usted cayd solo y 68
va a levantar solo”. Este método haca que el educando pierda la vision del contexto, se
culpabilica fusrternents cuando las cosas salen mal y tanga dificultadas en construir un
buen autoconceptn, una consistente autaestima ¥ une nza méas fusrta en si mismmo.

*  Por otro lado, la edquisiciSn de un distanciamienta critico que le parmita
notar las determinacionas sociales de su situacion parmite af educando trabajar mejor los
sentimiantos de degradacién, de culpa, de perdicién y, en un mamento més avanzedo an
le percepcion del mundo, el sertido ds clase qua relega su peripecia individual
y las reacciones que ella provoca en los diversos actores sociales. Esta manera da ver
permite 8l joven, ademés de superar posiciones maniqueistas donde el precio de Is
recuperaciin es la abdicacxin de los vinculos con su propio pasado, aprenda tembién
a solidarizarse en un plano més amplio con las luchas da los sectores mas oprimidos de
la socisdad por ciudadania y por justicia.
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8.2, DEL DISCURS0 DE LAS PALABRAS AL CURSO DE LOS
IENTOS

* _Camo dijimos anteriormente, ls gran mayoria de nuestros intentos de dislogo
con las rifies resukkaban un fracaso, En ciertas ocasicnes consegulamos disiogar con
algunas. Sin smbargo, resimente, esas no eran en aquel momento las més necesiadas
de apoyo y orfentacidn. ;Cémo alcanzar las educandas mas dificiles, aquellas a las cuales
nao teniamos acceso con nuestros buenos sentimientos y busnas intenciones?

* La atenta ohservacion del "conjunto de acortacimientns realss qus tranecurrian
ante nuestros ojos” no tardd en indicarmas el caming que deblemos seguin. Dascubrimos
que las nifias no crelan en nuastras palabres, pero si creian en nuestros actos. Los actos
tenfan el poder de autoevidencia. Ellos creaban una base de confianza ¥ respeto mutuo &
partir de la cual nuastras intenciones y sentimientos adquidan una expregion concreta.
Este era el primer paso en la creacion de condiciones subjativas E:-a al sjercicio del
dnﬁll.f:bg;.ETeriamns qua hablar primero a trevés de los actos, para lego habler por las
pal .

*  Asifua como dejarmos un poco de lado fa obsesion por iz postura dialbgica que
hastd arancas habis marcedn nuestra posicion y pasamos & dirigiencs & las nifias da una
Manara NUEVE, COMeNZaMos 8 Crasr acontecimiertos qus rajerah an su interior nuestro
mensaje pedagogica. Se trataba, cormo formularnos més tarde, de reemplazar parcialmente
el discurso de las palabras por el discurso concreto de los acontacimientos.

dsﬂadydmimdﬁndalaquipoanbmbcionaduaesueaspecmm
fundaimental. All se cimentaba la nueve organizecion dal trabajo colectivo: la promocién de
fiestas, las ssanbleas generales de toda la comunided educative los dias sabados, la
unplgac@ndalgpuml,laorganizanién de la bibliotecs, la confeccién de un periodicn mural,
la invitacién a visitantes para dar conferencias, les visias a fAbricas, le slaboracitn de une
cartalera de poamas, las conmemoraciones dat dia del trabajo, del dla de la mujer y ctras
fechas de significado especial pare nuegtro trabajo, |a invtacién & educsndos de otrae
ascuelss de FEBEM s pasar las vecaciones en nuestra esouela, las competencias. los
campeonets deportivos, las orgenizaciones de limpieza, siembre de érboles, jardineris ¥
m:davardumsy_ » 108 concursos de baile, la participacitn en iss escuslas
denmdehmqynﬂgd.baamdbsmnbaiospormaehsmueh.dm
d:pgomla laparpclpamdnancursosdefomacianpmfasiunalanlammidadyla
i ntacion del sistema de educacion: por el trabajo come columna vertebral de nuestro
proyecto padagégico.

* La &

* Cadainidsu'vaemprogmmadaqon unnhieﬁwdarememebmuladogiamda“

respuestas 5 problemes existentes, propiciar avances en términae de socisbilidad y

mm.dede_spammydesanp ¢l gusto, & gentido critico y la capecidad de

:aba' y vencer dificutades en la vida afectiva, en s vida comunitaria y en el mundo del
jo.

. * Cada acthidad encerrabe desafios, dificultadss y lecciones. Aprendimaos y
crecimos muwodesdaerpupcas.Ylurrnsm-esan'oequs.alngirmsalasninaspurla
mducﬁndebeammm.mﬂsquepwhs palabras, sentfamoe qua ia palabra

ag;sﬁ-sedeuna dignidad nueva donds realmerte el didlogo sa hacla posibie, necesario
¥ wiad,

138. REALISMO PEDAGOGICD
13.1. RESTABLECER LA VERDAD DE LDS HECHOS
. * Bajo el influjo enarquista de los Iag;os &hos de lucha contra el marcial
eutoritarisma ce lss politicas pubficas dirigides al menor en el Braeil, algunas visiones
equivacadas con relecitn a la cuestion dal trabajo sociel y educativo dinigido a lee nifios y
jovenss en situaciones especisiments dificles se sedimentaran Inte antre nosatros.
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Tan fuertementa, que B8 necesario un poco de valor y honestidad para colocar las cosas
en plavos limpios! o

* remos de hablar aqui de slgunes ritos, de algunas ilusiones y mostrar
hacia dﬁnd(;r r::: astAn llevando s todos. Asumie dicha posicion implica I:;tar- los ms::
dificiles de ser sbordadas v, especialments, de ser aC . Sin embargo, por u
necesidad da conciencia, ese 8s un punto dal cusl no podemos huir.

s)] EL MITO DE LA NO-CONFLICTIVIDAD

ctizacion
i ito que tretaremoa de abordar s.s.aquel que proclerna la desconflictizacio

tatal deEIap‘:?l:rcibnf: edt?::eadur & eduegndgj:n;mm:d:& Brg;undenp':r'zza ml?rrms I:l
educﬁn?‘u:omnn: T@m negat?w para la egucaciﬁn cualquier hecho o accién que
pueda romper una supuesta armonia del proceso.

janci Area apuntan

. ceptamos esto. Todos nuestros ancs de experiencia en esta
hacia el hehél.il: de que loe momentos de ;:odr;ﬂm?ad ':gafnralaclﬁq ﬁmmﬁg
nskituyel dimensifn necesaria y saludabla educativa,

gocnnﬂidi\r:‘i;;ia non;s transformar la relacion pedagggica en una cruzada, en un: rg;m
del bien cortra gl mal. Por el comtrario, cuantd MAS Seamos oompetertes paras i
y dirigir los aspectos conflictivos de la relacion la tandencia sera de superariot
més, y can eklo crear un clima de aceptacion y entendimiento.

i ) refiriendo a
. usamos ls expresion superacion del conflictn, nos sstamos
su enﬁ'arﬁ?l:‘l.jigcr’l?u y & gu paso mas olld de los lirkes. No estamos penaani%. como
ocurre frecusntemsnte, en la efiminecion del confiicto. No fingir que el cnnﬁcmr inmnué
huyenda de él, barriéndolo pamdebaiodeluapsmennm\bmdeunfrmam ge
e inconsecuents entre educador y educando.

Desafortu i jencias donde
. nademante hemes presenciado muchos relatos da experiencias do

el educador, por ingenuidad o astucia, no se refiere a este aspecto d?oheguucﬂmrd:é
Evidememame’ dicha posicid nesan:luyermydsuvmadoraanrdaménoun 1] o
en sikuacion da cificukades personales y sociales més greves ¥ qué ho mmmwnmpscm
"haz da cuertas” del juego de la armornia a cuslquier pracio a p
educadores. ‘

. , el io que S paga en concesiones y BUSENCa de limitas
hacen mF:mmemnﬁn;%ukmr@ el camine da la no drauumdadl , g8 pierda de Eﬂ
misma dejando de ejercer sobre el educando cuslquier tipo da mgeuenda mmbla Rk
gse Caso, Bl presencia al lado del educando, puede reveslirsa de un innaga
testigo, pero habré perdido totalmente la dimansion de la eficacia.

b} EL MITO DE LA HORIZONTALIDAD

160 “de lqual 8 igual® entre educador y educando s otro error que nas
santimos Il?nndmmpgt‘drfﬁm‘gu u::::mutg iencia & enfrenten eImos q;:llaa horizontalided
anhmlaciﬁned.mda%dmndoasunﬁpodepoecﬁnquapammad Ji5 abr
"ﬁbmﬁa'meeladucadnrhaoedestnisnnquedecuaiqumrnanaad e ducarcio.

ueatra vision 3 de
el cuestion es en Bl sentido de no N todo llo que
varﬁcali&ia::l'l dsjquuh.m#hablarmm%ma. poetﬁ:ga;semﬁaggeh m
educador-;aducando. De hecho ae trata da una relacitn da arEIdasaﬁooog‘ gl
hacer de sste poden, no un poder - dominacin, sino un pader - servicio. ;Es posible
aoormabanm-emobieﬁm? . 1 I
de pertida para responder a esta cuestion, es el reconocimie

ue, si en elE ppl;"'-lr:nierirqpuaiou depl: relacin, la posicion del educador se sitia s;u; :In escafo
gu arior al del educando, desde los purtos da vista hurnano, padagogico :ﬁcgc = démmdo .
mﬂmd&laﬂuwﬁnhmﬁdelaemdoyel soporta dae ks Sign i

381



proceso. Y esto es asl porqua el compromisc basico del edusedor. como ya lo diimos
varias vaces, esta con el punto de vista y los intereses sociales concretos dsl educando.

- Dela licida compransitn de este punto y de su corvecta traduccién en términos
précticos, resuitan ks conciencia y la vivencia de que el educador debe colocarse al sarvicio
tel educando y no de aquellos gua lo oprimen, En el interior de esta meners de entender
y de actuar es donda el poder de educador deje de ser poder - dominacian para volverse
cada dia mas un poder - aervicic.

c) EL MITO DE LA NATURALIDAD

- La manifastacién més clara del mito de la nevuralidad intrinseca del proceso
pedagdgico es sl esportaneismo. En esta modalidad deo educacion, sostienan eigunocs,
nada puade planearss. El educador debe estar permanentemants abierto y digponible a la
dindmica naturs! de los hachos y, ain mas, “desprovisto de sus valores”,

- Nocreernos qlésua sea el Gnico ni El mejor camine p;pgre posibilitar al educando
@ asumirsa como sujeto del proceso educative, B naturelismo agégico es una tendencia
cuyas ralcas en el pansamients occidental naocen de une cierts lecture del Roussesy de la
tecria del *buen salveje”. Como aducadores, guiados por una conciencia transformadora y
criics de la realidad, vemos en al espontansisme intancionss rg:gamaa capacas de llevar
8 vivencias en las cusias la intensidad de los Procesos No gus correspondencis alguna
con la magnitud y la significecitn de loa resukadas.

. Por consiguients, sostenamos la artificialidad del proceso edunativo. Por
artificialidad querernos decir qua le scoidn aducativa no e ntAneamerte, no hace
da lo dinémice de los hechos entregados a s misrm:,ga- el contrerio, la educacitn
results de una opcién consciente, de una seleccién defiberada, Su desafrolio, an mayor o
mendr grade, siempre astA previsto, planeada, prefigurado an la mente y an la expectativa
def educador y del educandg, E que, er este aspecto, b ideal 85 que ol educsndo
perticipe en el planeamierto y en la gestion del proceso en régimen de co-gestion, junto
con &l educador. Sin embargo, en algunos casos, por lo menos en un primer momento,
debemos reconocer que dichos procadimientos no son posibles. Todo esto, mas que la
condicion, de hacho es. producto dal proceso educstivo.

- Cuando nos referimas al "arte ds educar”, resimente estarmos admitiendo la
artificialidaci esencial del proceso educativo. Cusndo enfatizamas en &l papel del educador
como creador de acontecimiertos, estamos admitiendo el pepel da la iniciativa de |s
creatividad, de le capacidad de invertar camings, de descubrir salidas, de forjar ios
instrumentos de su trabeajo. La educacin es un tallsr donde ol educador y el educanda
trabajan una relacién capaz de resultar an instrumentos que posibiltan al educando, en
los planas parsonal y social, ejarcitar su inicigtiva, su libertad ¥ su cepacidad de
comprometerse consigo mieme y con los demas.

d)] EL MITO DE LA SUAVIDAD

- Ehomhoﬁﬁzadopnrmaducadoreseseldehsuavidaddelpmceso
educetivo. Estn es otra lusion pedagbgica vendids principalmernta a los jévenes educadores,
a los que se astan iniciando en ecte trabajo.

- Basados en nuestra expaniencia y en la de muchos de nuestros compafieros,
defendermnos &l heche de que el process educativa conoce &N Ciertas ocasiones momentog
da gran asparezs, sin dejsr con ello de sar educativo. La educacién no siempre es un
camino suave. Por al cortrario, y tratandose ﬁrincipalm de sducandos en situacion de
;;l;go personal y social, el proceso, en muchas ocasiones es arduo, pesado, doiorosa y

. Lm tansién, ol rissgo v e angustia no siempre pueden ser evitadas por of
educador: sllo es parte de la esencia misma de asta Ypo de trabajo. Aquellos que no
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i onestidad de alejerse de esta drea de actuacion. Es
qwersndenfrea?rr;eao:e mne; ‘\?eges con esos estades emocionales no significa de
:;ag:;-la ?r':rl:nara su%nbira ellos, transformando el trabajo @n un muro de lamentaciones.

i i fimites
i dificiles, sostaner medidas desgastadoras, impaner !
axponerse ?Ta‘agrdi;ﬁsgg el:s parsanas con buen cricerio, cobrar cgmgn;msns.‘ l:orsr'::
riesgos. asumic apuestas, enfrentar los sinsabores de la critica y de | Sqmcrfncan DO
slgunos componer s d I que lermerros SEparesas 1 oD S e e s
;;f:gsﬁ;l:f;gg ugec,sdehn.;:r; da hsdas? una ilusibn més en la vida de nuestros educandos.

13.2. NO A LAS FACILIDADES PEREZDSAS

i i cuestionario minucioso
* subsidiar nuestra plarificacidn anual, elaborarmas un os
ds eveluacil:.‘,:ra\rapara que las nifias comastan. Entre las muchas preguntas, una se referia

directamente &l trabajo de los educadores.
unta dles eran los
- Preg las educandas, entre tados los educadores, cuéle: v
ue a su modo de vergnc.:r:-ibuien &S a su crecimiento, a su educacin, al mejoramisnto
e mmydasumm. ias nifias irfan tan hondo en
sorpresa, pues no parlsébarms que las nifias irfa
su aval.u*auli?: re;lgt; nos mrgaron los “buenitos”, los que hacian estuerzo cmm regiare
sar 'popul.a"e's" y queridos entre las educendas. Cada nifia podria citar tres
Conferid resuyl , los nombres més citados en |as respuestas sran
j rrnnbe* los de lg: lggucadmb;csh:'bés exdgertes, més francos, mels degmd?:é ntrt:
#ms més salidarios con las educendas en los momentos dl?:ueel: AR
I::Irungédgras qus, en una comversacion del aquipo tacnico duranta i mbumeiurea
guestinnarios habiamos considerado, desds nusstro punto de vists, 8 "
igh } : las mifas también
inc ia de vieitn sefielaba claremante el hecho: r
declan r:o a%: fﬁmenxereznsas de los educadores que, juzgandose liberales, eran

tan sélo negligartes.
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